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APRESENTACAO

ma das dimensdes essenciais da intervencdo intercultural na
educacado diz respeito aos conteddos curriculares e ao modo como sao
geridos esses mesmos contetdos pelos docentes. Desde o0 seu inicio, ao
Secretariado Coordenador dos Programas de Educacdo Multicultural
esta dimensdo tem estado presente nas suas preocupacdes e nos seus
objectivos. Tal aconteceu, sem duvida, porfor¢ca do imperativo legal: no
Despacho Normativofundador (N.0 63/91) é cometida ao Entreculturas a
missdo de cooperar “com as instituicGes de ensino superior tendo em vista
a elaboracdo de contetidos sobre educagao em contexto multicultural no
ambito daformacdao inicial e continua deprofessores” (N.°5, c)), articu-
lar “com o Instituto de Inovagdo Educacional visando a elaboracéo, na
area daformacéo pessoal e social, de conteddos de educagdo multicul-
tural e convivéncia étnica" (ib. d)) e realizar “com os responsaveispelas
confissbes religiosas que desenvolvem aulas de Educagcdo Moral e
Religiosa nas escolas, de estudos com vista a incluséo de elementos de
convivéncia cultural e étnica nos respectivosprogramas” fib. e)).
Mas a andlise dos contetdos curriculares, a experiéncia colhida ao
longo do acompanhmentofeito a muitas escolas e projectos, designada-
mente no ambito dos quatro anos do Projecto de Educacdo
Intercultural, tem-nos mostrado a justeza daquela determinacdo. De
facto, se a educacéo intercultural supde modelos novos de organizacao
interna das escolas, novos agrupamentos e relacionamentos entre elas,
maior articulacdo entre as comunidades e a vida escolar, exige nédo
menos a revisdo do posicionamento e das atitudes dos docentes na sala
de aula e no convivio com os alunos e exige também a revisao dos cur-
riculos e do modo como eles séo geridos.
O ensaio de flexibilidade curricular desencadeado pelo Despacho
4848/97, embora expressamente nao referisse 0 Secretariado



Entreculturas no seu conselho de acompanhamento, foi assim ocasido e
desafio para concretizar um instrumento destinado aosprofessores com
linhas tedricas e sugestbes préaticas sobre o0 modo de perspectivar inter-
culturalmente a sua prética pedagégica. Com estefim foi contactado o
Doutor Carlos Cardoso, da Escola Superior de Educagéo de Lisboa, cujos
trabalhos na area do desenvolvimento curricular em educagéo inter-
cultural eram bem conhecidos e apreciados. Pedimos-lhe que consti-
tuisse um grupo de trabalho, com professores dos varios ciclos do ensino
basico e do secundéario, que, sob sua coordenacdo, elaborasse um guido
com orienta¢despedagogicas e sugestdes de materiais em ordem a gestéo
intercultural do curriculo. Prontamente o nosso convitefoi aceite, ati-
tude que nosfoi muito grata, a equipafoi constituida e o trabalho foi
elaborado. Parte desse trabalho, o referente ao primeiro ciclo do ensino
babico, é neste volume publicado.

Ao apresentar este manual, destinado sobretudo a docentes do primeiro
ciclo, deseja este Secretariado agradecer ao Doutor Carlos Cardoso,
muito especialmente pela prontiddo com que aceitou 0 nosso convite e
pelo entusiasmo e competéncia com que dirige esta tarefa necessaria-
mente complexa, e a todos e a cada um dos membros do grupo de tra-
balho, que igualmente se tém empenhado com todo o seu saber e expe-
riéncia.

O guido ai estd e esperamos que ele possa ser util. Desde ja o
Secretariado Entreculturas pede e agradece todas as sugestdes e criticas,
em ordem a tornar este volume e os que lhe vao suceder instrumentos
cada vez mais adequados a uma pedagogia intercultural que promova
uma sociedade cada vez mais inclusiva ejusta, cada vez maisfraterna,
numa diversidade assumida.

E editado este volume quando da celebracdo do 50.° aniversario da
‘Declaragéo Universal dos Direitos do Homem". Que ele seja sinal de
uma celebragdo que ndo queremos seja meramente memaoria mas tam-
bém abertura ao futuro personificado nas nossas criancas e jovens,
todas diferentes mas todas iguais.

Miguel Ponces de Carvalho



EDUCACAO INTERCULTURAL:
OBJECTIVOS E CONDICOES

Carlos Cardoso



ALGUMAS QUESTOES
ACERCA DA INTERCULTURALIDADE

A resposta a algumas questdes prévias a este trabalho ajudara a clarificar

0s seus objectivos e facilitard a sua utilizagdo enquanto apoio aos profes-

sores para adequarem o curriculo a diversidade dos seus alunos, numa

perspectiva de educacgéo intercultural. Daquelas questfes assumem par-

ticular relevancia as seguintes:

» Quais o0s objectivos do trabalho?

+ Como esté organizado?

+ Qual o significado de “educacéo intercultural” utilizado?

+ Quais as principais resisténcias a adequacgdo do curriculo a diversidade
dos alunos?

+ Quais as competéncias necessarias para a adequagdo do curriculo a essa
diversidade?

Ainda como ponto prévio, séo, finalmente, definidos alguns termos do

dominio da interculturalidade.

QUAIS OS OBJECTIVOS DO TRABALHO?

Apesar da maior ou menor abertura dos curriculos - portanto, de possibili-
dades de adequacdo curricular - a crescente diversidade étnico-cultural nas
escolas, a verdade é que, num sentido lato, os objectivos e contetdos do cur-
riculo escolar formal para tuna sociedade so, essencialmente, uma selecgao
de conhecimentos, atitudes e valores relevantes da cultura dessa sociedade,
sendo esses 0s que a escola privilegia. O curriculo assim concebido esta mais
ajustado as caracteristicas e as possibilidades dos alunos oriundos de grupos



sociais, econdmicos e étnicos mais integrados na cultura dessa sociedade. Em
conformidade com os objectivos e contetidos assim definidos para o cur-
riculo, também as metodologias e 0s recursos pedagdgicos propostos e uti-
lizados tendem a reflectir s as caracteristicas da cultura dominante.

Face a este curriculo, as desvantagens dos alunos pertencentes a mino-
rias, a sub-culturas e aos estratos sociais mais baixos manter-se-ao inalte-
radas, se as escolas e, particularmente, os professores ndo usarem a
margem de manobra que, na realidade, possuem para adequarem o cur-
riculo formal a diversidade dos alunos com que trabalham. E, efectiva-
mente, nesse sentido que estd orientado este trabalho. Concretamente,
pretende-se que constitua um instrumento de apoio as escolas e aos pro-
fessores para a promocéo de atitudes reflexivas na gestdo dos curriculos
existentes, apontando pistas e sugestdes para a sua flexibilizacdo numa
perspectiva de educacao para a cidadania global e interdependente, com
particular incidéncia para a sua vertente intercultural. Nesse sentido, visa
facilitar outros olhares sobre os programas e 0 desenvolvimento de prati-
cas de adequacdo curricular a objectivos interculturais.

A énfase do trabalho é, portanto, o apoio a mudanca de praticas educativas
através de processos reflexivos; praticas que mobilizem a margem de
manobra dos professores na gestdo dos curriculos de modo a melhor con-
jugarem preocupacdes de ordem cognitiva, na gestdo do seu programa, com
a promocao de valores, atitudes e capacidades - que 0 mesmo programa
sempre posssibilita - necessarias para uma cidadania em sociedades cada
vez mais diversas. Em grande medida, trata-se de percepcionar e de gerir o
programa como meio promotor de formacdo pessoal e social. Sendo a
mudanca daqueles processos baseada em atitudes reflexivas, estas devem
comecar por colocar em questdo eventuais atitudes e préaticas assimila-
cionistas, etnocéntricas ou mesmo supremacistas - muitas vezes ocultas e
ndo intencionais - do proprio professor em relagao a alguns alunos.

O processo de andlise que conduziu aos produtos apresentados neste livro
centrou-se, com excep¢do de Formacao Pessoal e Social, em todos os pro-
gramas do lo ciclo e, em termos concretos, 0s seus objectivos foram:

- Sublinhar as referéncias interculturais nos programas que as consagrem,
tornando-as mais explicitas e indicando sugestfes, ao nivel de cada uma
das suas componentes (objectivos, conteudos, metodologias e avalia-
¢do), de modo a facilitar praticas de educacgéo intercultural.

- Indicar aberturas (também ao nivel dos objectivos, conteddos,
metodologias e avaliacdo) a perspectivas e praticas de educacao inter-
cultural em programas curriculares em que vertentes interculturais
estejam ocultas ou menos evidentes.

- Sugerir processos para 0 desenvolvimento da educacdo intercultural
enquanto orientacdo de classe e disciplina, de escola como um todo e
enguanto dimensdo transversal a totalidade do curriculo de cada ciclo.
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COMO ESTA ORGANIZADO O LIVRO?

A apresentacdo do resultado da analise de cada programa obedece, com
excepcao da Lingua Portuguesa e da Area Escola/Area de Projecto, a sequén-
cia segundo a qual sdo apresentados no Programa do lo Ciclo do Ensino
Basico (ME/DGEBS, 1990). O programa de Lingua Portuguesa, enquanto
expressdo, é apresentado como parte de uma analise integrada envolvendo
os programas das disciplinas de expressdes (Musical, Dramatica e Plastica).
A Area Escola, enquanto espaco de projectos tematicos integradores e
transdisciplinares, envolvendo a escola como um todo e grupos alarga-
dos, como as familias e as comunidades, de onde a relevancia da intercul-
turalidade é projectada para a classe e para a escola, é considerada na
parte final deste trabalho. Ai sdo propostas abordagens tematicas trans-
disciplinares, numa concepcéo de educacdo intercultural.

O programa da area de Formacao Pessoal e Social ndo foi,per se, objecto de

analise porque, na verdade, o principal enfoque deste trabalho foi, todo ele,

tornar relevante a dimensdo de formacéo pessoal e social de cada disci-
plina, embora centrada no dominio particular da interculturalidade.

Na analise de cada programa e na sua apresentacdo sdo, em geral, consi-

derados 0s seguintes aspectos:

I Relacdo da disciplina/drea com a interculturalidade, de modo a tornar
claro que é sempre possivel incluir a dimensdo intercultural nos seus
conteudos e processos.

+ Identificacdo de dimens@es interculturais em cada uma das compo-
nentes do programa em anélise: principios gerais, objectivos e contel-
dos e orientacdes metodoldgicas.

+ Propostas metodoldgicas e de recursos para a gestdo intercultural do
programa.

QUAL O SENTIDO DE «<EDUCACAO
INTERCULTURAL» UTILIZADO?

O termo educacdo intercultural é nuclear neste trabalho. Porque pode ter
diversos significados e, consequentemente, apelar a diferentes préaticas de
ensino-aprendizagem, importa referir o significado daquele termo subja-
cente neste trabalho. Para isso, apresentamos uma definicdo ampla do
termo e explicitamos as suas principais caracteristicas e, a seguir,
indicamos alguns aspectos que o professor deve ter em conta para per-
mear o0 programa da sua disciplina/area ou ciclo com perspectivas inter-
culturais.

1) O conceito e as correspondentes praticas mobilizam termos-chave como:
pluralismo cultural, anti-discriminacéo e igualdade de oportunidades e sera
satisfatoriamente amplo e preciso se nele incluirmos o conjunto de estrate-
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gias organizacionais, curriculares e pedagogicas ao nivel de sistema, de
escola e de classe, baseadas em programas que expressem a diversidade
de culturas e estilos de vida, e visem promover a compreensdo, 0 respeito
e a interdependéncia democrética entre alunos de diversas origens étni-
cas e raciais e eliminarformas de discriminagéo e opressao, quer indi-
viduais, quer institucionais. Assim entendida, a educacdo intercultural
implica, progressivamente, diferentes niveis (estruturas ministeriais, escola,
classe) e actores (politicos, 6rgdos de escola, professores, familia, comu-
nidade), é um processo progressivo de mudancas envolvendo toda a edu-
cacdo bésica e todos os alunos; combate o racismo e outras formas de dis-
criminac&o nas escolas e na sociedade; afirma e promove o pluralismo repre-
sentado pelos alunos, as suas familias e comunidades; baseia-se em objec-
tivos, contelidos e processos curriculares que expressam e promovem a
diversidade cultural, linguistica e 'racial’,num clima de interdependéncia e
de igualdade de circunstancias; exige, portanto, que a escola como run todo, o
seu ambiente, a sua organizacdo administrativa e pedagogica, se estruturem
de modo a reflectir e acolher a diversidade dos seus alunos; requer a
dinamizacdo das relagdes da escola com as familias, no sentido do dialogo,
da participacdo e da co-responsabilizagdo; procura realizar 0s principios
democréticos da justica social, através de pedagogias criticas, proporcionan-
do conhecimentos, promovendo reflexdo e ac¢do que prepare todos 0s
alunos para o exercicio futuro de uma cidadania democratica facilitadora de
mudangcas sociais no sentido de niveis cada vez mais elevados de igualdade
de oportunidades.
Com este sentido, educacao intercultural ndo existe por si s, é vertente
da educacdo para uma cidadania interdependente, deve ser uma carac-
teristica de todo o sistema educativo, permeadora de todas as estruturas,
agentes e programas educativos. Baseia-se sobretudo nos processos
educativos reflexivamente concebidos, promotores do pluralismo e da
igualdade de oportunidades educativas e sociais.

2) Do que foi referido, emergem indicadores a ter em conta na tarefa de

adequacdo dos curriculos e dos programas das diversas disciplinas (objec-

tivos, conteddos, metodologias e avaliacdo) a finalidades interculturais, ou
seja, indicadores do curriculo intercultural. Ndo nos parece possivel
defini-los numa listagem Unica. No entanto, pensamos que serd satisfatoria

a adequacdo curricular que suporte processos educativos gue:

- Visem criar igualdade de circunstancias para o sucesso educativo de todos
os alunos, independentemente das suas identidades étnicas e sociais.

- Considerem a dimensdo anti-discriminatéria enquanto componente
essencial da dindmica das classes e do etbos escolar.

- Proporcionem oportunidades para o desenvolvimento da auto-estima,
da auto-imagem e da auto-confianca de todos os alunos, através de con-
teddos e processos que valorizem as respectivas realidades historicas,
culturais, linguisticas, naturais e geogréaficas.
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- Tenham em conta os diferentes estilos de aprendizagem dos alunos da
comunidade escolar, proporcionando metodologias adequadas a esses
estilos.

- Proporcionem oportunidades para que os alunos dos diversos grupos
étnicos partilhem conhecimentos, valores e experiéncias estéticas especi-
ficos de cada cultura, de modo a reconhecerem, respeitarem e valo-
rizarem as diferengas culturais, bem como as suas dimensfes comuns.

- Proporcionem perspectivas suficientemente alargadas e diversas do
mundo em que vivemos.

- Promovam o sentido de analise critica da situacdo dos diversos grupos
sociais e culturais na sociedade.

- Contribuam para a formacédo de futuros cidad&os informados, respon-
saveis e intervenientes nas instituicdes democraticas e na resolucéo das
situagdes de injustica social.

- Visem a criagdo de contextos e dinamicas de classe e de escola basea-
dos na anti-discriminagdo e no pluralismo étnico.

- Concebam a interculturalidade como parte integrante do projecto glo-
bal da escola e como perspectiva transversal e vertical a todas as disci-
plinas do curriculo, em cada ano, ciclo e ao longo de toda a escolaridade
bésica.

A educacdo intercultural é, portanto, uma dimensao de um todo articula-

do de vertentes da educacdo para uma cidadania global, democratica-

mente interdependente. Para ser realizavel, tem de ser contemplada nas

diversas componentes estruturadoras do curriculo. Ndo diz respeito a

uma ou algumas &reas/disciplinas, mas a todas. Ndo estd em alguns anos

curriculares, mas em todos. E feita mais de processos do que de conteu-
dos, embora estes sejam elementos desafiadores e catalisadores da inter-
culturalidade. Nao é realizavel se ndo for curricularmente consagrada, mas
tal, por si sd, estd longe de ser condicao suficiente para a sua realizagao.

Em concluséo, ndo parece possivel atingir, através do ensino basico, niveis

de competéncias essenciais para uma cidadania cada vez mais interde-

pendente, se a dimensado intercultural, como a entendemos neste texto,
ndo permear os curriculos.

QUAIS AS PRINCIPAIS RESISTENCIAS A ADEQUACAO
DO CURRICULO A DIVERSIDADE DOS ALUNOS?

A adequagdo do curriculo a diversidade dos alunos da turma/escola é
uma tarefa intencional, convicta e reflexiva do professor visando pro-
mover a igualdade de oportunidades nas aprendizagens. E de adequacio
curricular, particularmente a alunos de diversas origens étnico-culturais,
que trata este livro. A reflexividade exigida para essa tarefa tem de, neces-
sariamente, ter em conta factores, alguns ocultos e subtis, de resisténcia a
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essa intencdo. S&o os factores que, tradicionalmente, desfavorecem as
minorias na escola. Conhecé-los e deles ter consciéncia sdo condigfes
essenciais para adequar o curriculo a finalidades interculturais e evitar ou
atenuar os seus efeitos adversos. Os principais factores de resisténcia a
interculturalidade relacionam-se com:

+As caracteristicas do curriculo formal.

I Preconceitos étnicos e 'raciais"

+ Perspectivas acerca das culturas, comunidades e familias das minorias.

+ Percepcgdes acerca das linguas das minorias.

+ Organizacdo administrativa e pedagogica da escola.

+ Expectativas em relagdo a progressdo escolar das alunos.
Consideram-se, a seguir, alguns aspectos relacionados com esses factores.

Um importante vector do desenvolvimento profissional do professor
baseia-se em atitudes e competéncias que lhe permitam percepcionar o
curriculo formal (oficial) numa perspectiva da sua adequacgao aos desti-
natarios da sua ac¢do e contextos onde trabalha. Como foi anteriormente
referido, num sentido lato, os objectivos e contetdos do curriculo formal
para uma sociedade sdo, essencialmente, uma seleccdo de conhecimen-
tos, atitudes e valores relevantes da cultura dessa sociedade, sendo esses
0s que a escola mais privilegia. Apesar das maiores ou menores aberturas
desse curriculo a outras culturas, ele esta, necessariamente, mais ajusta-
do as caracteristicas e as possibilidades dos alunos oriundos de grupos
sociais, econémicos e étnicos mais integrados na cultura dominante dessa
sociedade. Mas, o curriculo ndo se esgota na sua dimensao formal. E tare-
fa principal do professor (re)construir esse curriculo, tornando-o activo e
adequado a diversidade dos contextos e dos alunos, usando, para isso, a
margem de liberdade curricular de que sempre dispde. A dimensdo em
gue usa esse espaco depende da sua disponibilidade, da sua preparacéo e
da consciéncia que dele tiver.

Discriminar é colocar individuos em posi¢des desfavoraveis no acesso a
bens fundamentais (educacdo, emprego, habitacdo, saude, participacao
politica, etc.), com base em critérios como ‘raga’, etnia, género, religido,
classe social, etc. Quando ndo sdo proporcionadas semelhantes condictes
de aprendizagem a diversidade (étnica, social, de género, etc.) dos alunos,
existe discriminacdo. Quando essa discriminacdo é baseada em critérios
étnicos ou 'raciais’, existe racismo. Este manifesta-se através de diversos
agentes (racismo pessoal e racismo institucional) e de diversos modos.
(racismo expresso e racismo oculto). A nivel pessoal, as crencgas racistas
podem ser expressas abertamente ou mantidas no foro intimo do indivi-
duo de forma néo articulada e ndo conscientemente operativa. Enquanto
comportamento social é, na maioria das vezes, nao reflectido, podendo o
individuo estar s6 parcialmente consciente da sua existéncia.
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acerca
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comunidades
e familias
das minorias

Percepcdes acerca
das linguas
das minorias

Os educadores deverdo assumir atitudes reflexivas acerca dos seus senti-
mentos e atitudes, expressos ou ocultos, nas relagdes com as alunos e pes-
soas em geral, pertencentes a diferentes grupos étnicos e 'raciais’, no
sentido de, progressivamente, excluirem das interac¢bes com a diversi-
dade das alunos os efeitos desses factores.

As caracteristicas e o funcionamento da familia variam em fungdo dos
contextos culturais e socio-econdmicos. Com frequéncia, consideram-se
desviantes certas situacGes no seio de familias pertencentes a minorias
étnicas, quando, na realidade, sdo tragos culturais préprios apresentados
como «desvios», como desorganizacdo. Estas imagens ajudam a desen-
volver e enraizar estere6tipos acerca da familia de certas minorias, con-
tribuindo para que os educadores subestimem as capacidades das alunos
pertencentes aqueles contextos, afectando, assim, as suas possibilidades
de sucesso e integracéo escolares.

A reflexdo acerca da diversidade cultural e a descentragdo dos valores da
sua cultura no sentido de olhar a sociedade na perspectiva das minorias,
sdo atitudes do professor indispensaveis para combater aquele olhar
socialmente patoldgico em relacdo as familias e comunidades das mino-
rias e estruturar as actividades escolares no sentido da realizacdo de
niveis crescentes de igualdade de oportunidades. Passa pela necessidade
de conhecer e valorizar as caracteristicas fundamentais das culturas das
minorias e de ter em conta que os alunos, quando chegam a escola, sdo ja
portadores dos fundamentos de uma identidade cultural, adquiridos
durante a socializacdo primaria, na familia e na comunidade de origem.
Pelo referido, porque a familia € o espag¢o contiguo a escola onde se
reflectem o0s mecanismos sociais que geram desigualdades de opor-
tunidades diversas, onde se 'vivem' os factores de exclusdo social-
mente produzidos e que a escola tende a reproduzir, ela deve constituir
uma referéncia com base na qual a escola e os professores devem estru-
turar as suas accdes visando a igualdade de oportunidades educativas.
Esta tarefa assenta no estabelecimento de relagdes abertas e flexiveis com
as familias de modo a que as desvantagens sociais das minorias ndo sejam
ainda mais acentuadas pela estruturacdo dessas rela¢cdes em funcéo exclu-
siva das caracteristicas, da disponibilidade e do status das familias da
maioria.

A lingua usada na escola constitui outro factor que claramente desfa-
vorece 0s alunos que ndo a falam ou a falam incorrectamente. Tem sido
dada pouca atencédo aos problemas de aprendizagem e outros efeitos mar-
ginais (por exemplo, na auto-estima, na auto-confianca, etc.) decorrentes
das dificuldades linguisticas que se levantam aos alunos que falam, por
exemplo, crioulo ou suas variantes. Eles sdo, em geral, prejudicados pelo
facto de o crioulo ser, frequentemente, visto como lingua portuguesa
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deficientemente escrita e falada e ndo como a sua lingua materna, simbo-
lo de identidade e meio de comunicagdo no contexto da sua cultura e da
sua familia.

As formas inadequadas de organizacgdo e gestdo administrativa e pedago-
gica da escola afectam, particularmente, os alunos pertencentes a mino-
rias étnicas. Com efeito, 0 ambiente da escola, a organizagdo dos espacos
e dos tempos, a decoracdo (quadros, posters, fotografias, etc.), formas de
planificacdo curricular, os materiais pedagogicos, os projectos educativos
de escola, o pessoal docente e ndo docente, etc., tudo tende a estar estru-
turado em fungdo dos alunos pertencentes a cultura dominante.

A organizacéo e o projecto global da escola devem considerar, em todos
0os seus dominios de accdo, a natureza multiétnica da escola e da
sociedade para que estd a educar os alunos. O investimento de um ou
alguns educadores, no sentido de préaticas de educacgdo intercultural,
tende a ser subvalorizado quando a escola, como um todo, ndo esta orga-
nizada em funcdo da diversidade da populacédo que a frequenta. No entan-
to, sdo, em geral, um/alguns professores dedicados a interculturalidade
que, a partir da sua propria accdo educativa, de projectos e propostas,
influenciam mudancas da organizacdo e cultura da escola, em sentidos
interculturais.

Os professores, com base nos valores da sua cultura e classe social, ten-
dem a conceber, inconscientemente, perfis de «bons alunos». Quanto mais
distante uma crianga estiver dessas referéncias, menores serdo as expec-
tativas do educador em relacdo as suas aprendizagens e, em consequén-
cia, menor sera o seu esforco e dedicacdo em favor dessa crianca, afectan-
do as suas auto-estima e auto-confianga e, portanto, a sua motivacao, pro-
movendo-se, assim, 0 insucesso. Este processo tende a ampliar-se quando
estdo envolvidos factores como «raga» e etnia.
As diferentes expectativas do professor em relacdo aos alunos, geradas
pelas suas percepcdes iniciais acerca desses mesmos alunos, tendem a:
(@) leva-lo a tratar de formas diferentes (com maior ou menor empenho)
os alunos e, consequentemente,
(b) facilitar a concretizac8o (para a integracao/sucesso ou para a inadap-
tacdo/insucesso) das suas expectativas iniciais e, a0 mesmo tempo,
(c) influenciar as concepc¢des do aluno acerca das suas capacidades,
afectando a sua motivagéo, colocando-o, assim, na linha das expectati-
vas iniciais do professor.
A resisténcia do educador aos referidos efeitos negativos das suas expec-
tativas implica:
- atitudes de respeito pela diversidade cultural, étnica e social dos alunos;
- 0 reconhecimento dessa diversidade como uma fonte de recursos para
as actividades educativas;
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- 0 esfor¢o para adequar as actividades de ensino-aprendizagem a diver-
sidade cultural e de estilos de aprendizagem dos alunos;

- aconvicgdo de que, com estes pressupostos, a diversidade dos alunos tem
maiores oportunidades de atingir metas de aprendizagem semelhantes.

QUAIS AS COMPETENCIAS PARA UMA GESTAO
INTERCULTURAL DO CURRICULO?

O que anteriormente foi dito deixa implicitas caracteristicas de um perfil
de professor para uma sociedade intercultural. Ndo ha uma definicéo rigo-
rosa de um tal perfil. A educagdo para uma sociedade democratica visa a
promogao da igualdade de oportunidades e é, necessariamente, uma edu-
cacdo pluralista e intercultural. O professor para essa sociedade deve pos-
suir as caracteristicas necessarias a realizacdo dessa finalidade.

Apesar da dificuldade em definir normas rigidas de actuacao pedagdgica,
em contextos escolares etnicamente heterogéneos, é possivel elaborar
um memorando (sempre incompleto) para a accdo do dia-a-dia e no
processo de auto-formacgdo dos professores. Os topicos desse memoran-
do - traduzidos em conhecimentos, atitudes e competéncias - embora
interligados, poder-se-ao incluir eni trés areas de formagédo do professor:
pessoal, curricular e organizacional.

*Assumir, no seu dia-a-dia como cidaddo comum e professor, atitudes
visando a promogédo de uma sociedade mais justa e humana.

I Empenhar-se na promocéo da igualdade de oportunidades para todos os
alunos e estar convicto da importancia do seu papel nessa tarefa.

1 Olhar a diversidade humana - étnica, racial, social, religiosa, etc. - como
meio de enriquecimento pessoal, social, cultural e curricular.

1 Adquirir um sentido de identidade étnica, de relativismo e de interde-
pendéncia da sua cultura com outras culturas.

+ Tratar a diversidade cultural no pressuposto de que cada um, nessa
diversidade, tem uma cultura.

1 Analisar 0s seus sentimentos em relacdo aos seus alunos pertencentes a
diversos grupos étnicos e culturais.

+ Desenvolver expectativas positivas em relacdo as aprendizagens de cada
aluno, tendo como referéncia as suas especificidades étnico-culturais,
sociais e linguisticas e transmitir-lhes esse sentimento/convicgao.

» Permear o programa e o dia-a-dia na sala de aula/escola com contributos
e perspectivas das diversas culturas representadas na classe, na escola e
na sociedade.

+ Promover actividades: (a) em torno de figuras histdricas, desportivas, artis-
ticas, literarias, militares (homens e mulheres),etc.,pertencentes aos diver-
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sos grupos étnicos; (b) centradas nas relagbes passadas e presentes entre 0s

paises e culturas dos alunos da classe/turma/escola; (c) de pesquisa, analise

e debate de similaridades e diferencas entre diversas culturas.

I Integrar e valorizar nas actividades, 0s saberes, 0s recursos e as expe-
riéncias que os alunos levam para a classe/turma, numa atitude de cons-
tante respeito pelas linguas e culturas das minorias.

+ Evitar referéncias ou actividades culturalmente generalizadoras, pres-
supondo homogeneidades que podem nado ser verdadeiras (religiosas,
linguisticas, alimentares, etc.).

1 Promover as actividades/interacgfes baseadas em principios de igual-
dade e de pertenca de todos face ao mesmo grupo (classe/turma).

» Desenvolver metodologias baseadas em ambientes de aprendizagem
cooperativos e interétnicos.

I Ajustar as metodologias e estilos de ensino a eventuais estilos especifi-
cos de aprendizagem dos alunos.

+ Privilegiar modalidades e técnicas formativas de avaliagdo como modo
de valorizar especificidades étnico-culturais e percursos individuais na
aprendizagem de cada aluno.

 Promover préticas de educacgdo para a igualdade em todos o0s contextos
escolares independentemente da existéncia de alunos pertencentes a
minorias étnicas. Com efeito, (a) a diversidade étnico-cultural ¢ uma ca-
racteristica com significado crescente em toda a sociedade; (b) mesmo
que a escola ndo seja etnicamente heterogénea, os alunos que a fre-
guentam interagem com pessoas de culturas e 'racas' diferentes
noutros contextos e ao longo da sua vida; (c) a utilidade da educacéo
intercultural revela-se, sobretudo, na qualidade dos contributos de cada
um, agora e no futuro, para a promoc¢édo da justica social e da igualdade
de oportunidades.

+ Identificar e contribuir para a exclusao de situagdes e praticas, pessoais
ou institucionais, expressas ou ocultas, que, de qualquer modo, discrimi-
nem e/ou ofendam alunos com base na sua pertenca a qualquer grupo
étnico-cultural, racial’, religioso ou outro.

I Promover trabalho cooperativo de professores tendo em vista a planifi-
cacdo, implementacgdo e avaliagdo de projectos promotores de dinami-
cas interculturais e anti-racistas na escola.

I Participar na organizacdo - administrativa e curricular - da escola e na
criagdo de um ethos escolar que tenham em conta a diversidade étnica
dos seus alunos e da comunidade envolvente.

1 Promover ligacGes activas, realistas e flexiveis entre a escola e as familias
de modo a facilitar conhecimentos acerca das culturas de origem dos
alunos (pelos professores) e da dinadmica e organizagdo escolar (pelos
pais), 0 acompanhamento,pelos pais, da educacdo dos seus filhos e a sua
participacé@o nas decisdes e actividades curriculares.
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e pluralismo

DEFINICAO DE ALGUNS TERMOS

O discurso da interculturalidade inclui termos de referéncia. A qualidade
do papel do professor na promocédo da igualdade de oportunidades
educativas depende também da compreensdo e reflexdo acerca desses
termos. Alguns fazem parte deste trabalho. Desses, foram j& definidos
“educacdo intercultural” e “curriculo intercultural”. Outros, sdo definidos
a seguir.

Igualdade de oportunidades enquanto ideal da educacdo intercultural é
um termo nuclear neste trabalho. No entanto, como noutros dominios, na
educacéo, o termo é usado com diversos significados.

(1) Na sua dimensédo formal, politico-legal, igualdade de oportunidades
significa que, perante a lei (constituicdo, lei de bases do sistema
educativo, etc.), todos os individuos, independentemente das suas
condigfes socio-econdmicas, étnicas e culturais, tém direito de ingres-
sar, participar no sistema educativo e dele beneficiar. Este é o signifi-
cado mais imediato e generalizado de igualdade de oportunidades.
Centra-se ao nivel dos discursos que evocam 0s principios mas ten-
dem a obscurecer as dimensdes reais em que eles sdo realizados.

(2) A ideia da igualdade de acesso e de condic¢des reais de frequéncia
do sistema parte do pressuposto de que efectivamente todos tém
acesso a escola e a frequentam em igualdade de circunstancias. Mas,
por diversas razdes - diferencas entre as escolas; diferentes condi¢bes
econdmicas e sociais, formacdo académica, aspiracdes e expectativas
familiares, etc. -, mantém-se as desigualdades de circunstancias dentro
do sistema que impedem a realizacdo de iguais oportunidades de
sucesso escolar a todos os alunos.

(3) O impacto comparativo de qualificagcbes académicas equivalentes, de
estudantes de diferentes grupos étnicos e sociais, no acesso ao mer-
cado de trabalho e/ou no prosseguimento de estudos, representa
outro campo de (des)igualdades reais de oportunidades. Com efeito,
0s estudantes pertencentes a minorias (étnicas, 'raciais’, socio-
econémicas ou outras), devido a diversos factores - caréncias
econémicas para continuar os estudos, efeitos de diversas discrimi-
nacdes no mercado de trabalho, etc. -, saem, uma vez mais, desfavore-
cidos no acesso n esses bens sociais.

O assimilacionismo, o integracionismo e o pluralismo anti-discriminatério

constituem as trés principais orientacfes na resposta a questdo da diver-

sidade étnica na escola e na sociedade.

(1) O assimilacionismo traduz um processo social conducente a elimi-
nacao das barreiras culturais entre 0s grupos pertencentes a minorias
e a maioria, através do qual os primeiros adquirem os tragos culturais
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do grupo dominante a0 mesmo tempo que perdem valores culturais

préprios. Prevalece a ideia de que as culturas das minorias constituem

resisténcias a sua integracdo no sistema social e econémico da cultura
dominante. Por isso, entende-se que as politicas, particularmente as
educativas, devem orientar-se no sentido de intensificar a assimilacdo dos

objectivos escolares estabelecidos para a maioria. Assim, os objectivos e

conteudos curriculares mantém-se inalterados e a adesdo dos professores

ao assimilacionismo tende a ser espontanea devido ao facto de o modelo
ndo requerer alteragdes significativas das praticas que, anteriormente,
desenvolviam em classes monoculturais.

(2) O integracionismo cultural traduz um processo social em que as
minorias tém o espaco e a liberdade para afirmarem os tracos das suas
culturas que sejam ajustaveis a cultura dominante e ndo constituam
uma ameaca ao seu equilibrio.

No plano educativo, o integracionismo advoga a inclusdo no curricu-
lo de alguns aspectos das culturas representadas na escola e na
sociedade no pressuposto de que, assim, se promove 0 auto-conceito
e a auto-estima dos alunos das minorias e € atenuada a imagem de
superioridade cultural da maioria, veiculada pelo assimilacionismo.
De acordo com este modelo, espera-se que 0s professores adquiram
conhecimentos sobre a diversidade cultural representada nas suas
classes e na sociedade e desenvolvam competéncias para planificar e
implementar as actividades tendo em conta essa diversidade.

(3) Opluralismo democrético e anti-discriminatorio visa promover um
sentido de igualdade de oportunidades para além das dimensdes
consignadas pelo pluralismo integracionista. Visa que as minorias
adquiram os conhecimentos e as competéncias necessarios para par-
ticipar na cultura civica nacional e para aderirem aos ideais
democraticos, da igualdade, da justica e da liberdade (dominio publi-
co). Além disso, deve permitir a manutencdo e afirmacdo, em plena
liberdade, dos aspectos - lingua, crencas, usos, costumes, tradi¢cGes,
etc. - mais importantes e identificadores da cultura do individuo
(dominio privado). O pluralismo assim entendido é indissociavel da
anti-discriminagdo. Por isso, é necessario gque a escola tenha em conta
ndo sé conteudos que promovam o conhecimento e o respeito pela
diversidade cultural mas também 0s processos que combatam as
bases estruturais da desigualdade e da discriminacdo na escola e na
sociedade. Para isso, os curriculos devem ser socialmente transformis-
tas, i.e., abertos a diversidade, promotores de processos de aprendiza-
gem anti-discriminatdrios, cooperativos e democraticos. Por seu lado,
os professores devem ser reflexivos e criticos face a situagfes de
injustica social e capazes de promover, junto dos seus alunos, atitudes
e competéncias necessérias para a sua futura participacdo democrati-
ca na resolugdo de problemas sociais.
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Cultura

Etnocentrismo
e relativismo
cultural

A maioria das perspectivas de educacgéo intercultural mantém referéncias
numa concepcdo tradicional e estatica de cultura, entendida como um
conjunto de caracteristicas materiais e espirituais, mais ou menos
imutaveis, atribuidas a grupos de pessoas que as mantém e transmitem de
modo semelhante de geracdo em geracdo. O interculturalismo baseado
nesta perspectiva de cultura tende a concentrar-se nas diferencas cultu-
rais, subvalorizando o que entre elas e entre todos 0s humanos, existe de
comum. O interculturalismo, cada vez mais, deve valorizar tanto as dimen-
sbes comuns como as diferengas entre as culturas. As sociedades, sobre-
tudo as mais desenvolvidas tecnologicamente, sdo, cada vez mais, hete-
rogeneas. Nesses contextos, as pessoas das diversas etnias tém, evidente-
mente, caracteristicas culturais proprias que as identificam e distinguem,
mas interagem, diariamente, entre si com base em elementos culturais
que lhes sdo comuns. A perspectiva tradicional de cultura tende a desva-
lorizar esses denominadores comuns que desafiam e promovem
mudancas culturais e sociais. Além disso, pode servir de argumento para
manter separadas e discriminadas as pessoas pertencentes a minorias
étnicas. Neste contexto, cultura deve ser entendida como uma elaboracéo
colectiva, em transformacéo constante, a partir de contributos das diver-
sas culturas e comunidades em presenca numa sociedade. Desta forma,
sdo respeitadas as diferencas e valorizados os principios e elementos
comuns as diversas culturas que interagem numa sociedade, dando
origem a novos elementos culturais, sem os determinismos baseados na
tradicdo e na autoridade.

Quando se trata de analisar o modo como olhamos as culturas dos ou-
tros', emergem como fundamentais os conceitos de etnocentrismo e de
relativismo cultural.

(1) O etnocentrismo é uma atitude tipica dos assimilacionistas, refere-se
a tendéncia para julgar/apreciar os valores, atitudes, comportamentos
e caracteristicas de outros grupos étnicos tendo como referéncia ca-
racteristicas e pontos de vista da cultura do observador. A cultura, os
quadros de referéncia do observador constituem a bitola’ segundo a
qual os 'outros' sdo vistos. Estes sdo considerados mais ou menos
desenvolvidos conforme estdo mais ou menos proximos dos padrdes
culturais do observador.

(2) O relativismo cultural sugere que as caracteristicas de uma cultura
devem ser apreciadas de acordo com pontos de vista e critérios ine-
rentes a propria cultura e ndo com base em critérios valorativos estra-
nhos e inerentes a outra(s) cultura(s). Do relativismo cultural eviden-
ciam-se 0s seguintes aspectos: (a) cada cultura tem especificidades
proprias resultantes de percursos histéricos que definem a identidade
dos seus detentores; (b) ndo ha culturas superiores e inferiores, todas
sdo equivalentes entre si; (c) o conhecimento real do todo ou de ele-
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mentos de cada cultura s6 pode ser alcangado com base em critérios e

estruturas conceptuais proprios, sem a imposicao de ou a comparagdo

com padrdes de julgamento externos.
No contexto de sociedades modernas culturalmente heterogéneas, o
relativismo cultural desvaloriza-se no projecto de realizacdo de uma
sociedade intercultural baseada na abertura as diferencas e na parti-
Iha de elementos culturais comuns que permitam interaccdes num
clima de respeito e justica.Tal como tem sido entendido, o relativismo
cultural tende a fechar as culturas sobre si préprias, de acordo com o
conceito estatico de cultura referido atrés, restringindo padrdes cul-
turais transversais que permitam o estabelecimento de pontes de
comunicacdo entre diferentes culturas. Em educacdo é, portanto,
necessario valorizar as culturas nas suas diferencas - no respeito pelas
diversas identidades - e nas suas dimensdes comuns como modo de
reforcar um sentido de comunidade humana e evitar praticas pedagé-
gicas separatistas e discriminatorias.

Discriminagéo € o tratamento diferenciado, geralmente desfavoravel, de
individuos ou grupos baseado em categorias como 'racga’, etnicidade,
sexo, religido, preferéncia sexual, classe social, etc.

Quando a discriminacao € dirigida a grupos 'raciais' e/ou étnicos trata-se de
racismo. Este é baseado na crenga de que 0s elementos desses grupos séo,
por ineréncia, moral, cultural ou intelectualmente inferiores (Foster 1990).
Expressa-se em praticas sociais que restringem as oportunidades dos indivi-
duos de qualquer grupo racial ou étnico no acesso a bens sociais, culturais
ou materiais (educagdo, emprego, habitagdo digna, cuidados de salde, etc.).
O racismo revela-se de formas diversas quanto aos seus agentes (racismo
pessoal e racismo institucional) e quanto aos modos como se manifesta
(racismo expresso e racismo oculto). Enquanto comportamento pessoal
e social €, na maioria das vezes, ndo reflectido, podendo o individuo estar
sO parcialmente consciente da sua existéncia.

As instituicfes sdo, no seu modo de funcionar, frequentemente, discrimi-
natorias. Por exemplo, o sistema educativo e o curriculo tendem a
diminuir implicitamente (e, as vezes, explicitamente) ou a ignorar sis-
tematicamente as culturas e os saberes das minorias étnicas, veicu-
lando uma mensagem subtil de inferioridade (Foster 1990).

Grupo étnico/etnia refere-se a um conjunto de individuos que, no con-
texto de sistemas culturais alargados, se reconhecem e sdo vistos como
culturalmente diferentes, com base em elementos distintivos ndo visiveis
- a lingua, a historia, a religido - e/ou visiveis - formas de vestir, carac-
teristicas fisicas etc.

Minoria étnica é um grupo étnico ou 'racial' que, no contexto de uma
sociedade alargada, tem status menor/inferior em termos de poder, de
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Esteredtipo
e preconceito

direitos e de acesso aos valores e bens estimaveis dessa sociedade (edu-
cacdo, habitacao, saude, participacdo politica, etc.).

Estere6tipos sdo imagens-rétulos que pessoas de um grupo/cultura atri-
buem as pessoas de outro grupo/cultura, baseadas em argumentos nao
comprovados. Os esteredtipos podem ser positivos, negativos e sdo apli-
cados a todos os membros do grupo sem consideracdo por diferencas
individuais. E o caso, por exemplo, da afirmacio de que as pessoas de um
certo grupo cultural ou ‘racial' s8o mais ou menos inteligentes, tém
muito jeito para a masica, danca, etc.

Preconceitos sdo opinides pré-concebidas rigidas, geralmente desfa-
voraveis, em relacdo a individuos ou grupos, sem suporte em factos,
experiéncias ou informacao real e consistente, levando, em geral, a ati-
tudes discriminatdrias.
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EXPRESSOES E INTERCULTURALIDADE

Grupos étnicos especificos ou de outras culturas dentro de uma
sociedade tém os seus préprios contextos. Grupos urbanos, minorias,
sub-grupos linguisticos, etc. estabelecem e desenvolvem as suas identi-
dades individuais, sobretudo, através da sua arte. Paises j& estabeleci-
dos ou novos necessitam de basear os seusprogramas educacionais na
sua identidade cultural que é, essencialmente, estética.

(Courtney, 1982:165)

O curriculo do 1° Ciclo do Ensino Bésico sublinha a importancia do gosto e do prazer no desen-
volvimento da sensibilidade, imaginacao e sentido estético, chamando a atencdo para o con-
tributo destas capacidades no desenvolvimento do processo educativo de interligacdo de areas
curriculares. A Lingua Portuguesa e as Expressdes e Educa¢fes Dramatica, Musical e Plastica sdo
areas privilegiadas para este efeito.Através das diversas linguagens ou modos de expressao (escri-
ta, verbal, corporal, sonoro/musical e plastica), atravessamos todas as areas do saber, todas as areas
disciplinares, em qualquer tema, pertenca ele ou ndo ao curriculo oficial.

A necessidade de uma abordagem intercultural aos programas é, sem ddvida, uma consequéncia
da mudanca que nos ultimos anos se vem registando na sociedade portuguesa e, particularmente,
na populagdo escolar, cada vez mais diversificada sob o ponto de vista étnico. A acessdo intercul-
tural dos curriculos do Ensino Bésico, designddamente do lo Ciclo, deve contemplar de um modo
prioritario a dimensdo social das areas disciplinares referidas, apelando para a educagdo da comu-
nicacdo entre culturas. Os diversos modos de expressdo devem assim ser entendidos e ensinados
ndo apenas na sua dimensao individual, mas também, e em igual valor, na sua dimens&o social. Eles
sdo resultantes da personalidade, pensamento e caracter de um individuo ou de um grupo de
individuos e s6 ganham sentido, na sua dimensdo social, ao serem disponibilizados ou comunica-
dos a outros individuos ou grupos de individuos.A dimens&o social ndo deve, no entanto, ser ape-
nas considerada no processo comunicativo. Com efeito, em algumas areas disciplinares o proces-
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so de criagdo € ja de si um fendbmeno de grupo, cultural e, na nossa sociedade contemporéanea,
intercultural.

Os programas das areas disciplinares em questéo realgam a dimenséo individual no processo educa-
tivo. O desenvolvimento de capacidades resultantes da educacdo do gosto e do prazer (sensibilidade,
imaginacao e sentido estético’) é fundamentalmente individual. Numa acesséo intercultural do pro-
grama, é prioritario considerar o significado cultural dos diversos modos de expressao, de dimensédo
individual e social, nas suas multiplas representagdes.Toda esta diversidade coloca o professor (em
especial o do lo Ciclo) perante novos desafios e novas responsabilidades, novas formas de dinamizar
a sua prética pedagogica e de intervir na gestdo pedagogica. Intervir, tendo em conta os saberes vin-
culativos das vivéncias e das cargas socio-culturais das criangas com que diariamente interagem.

Se o professor tiver como objectivos assegurar a igualdade e a dignidade de todas as criangas que
Ihe forem confiadas, terd de se empenhar na promogcao da sua identidade cultural. Isto pressupde
a necessidade, ndo sé de privilegiar uma metodologia adequada e incorporar contetdos préprios
e significativos de diferentes grupos culturais, como de encontrar estratégias susceptiveis de valo-
rizar essa diversidade (étnica, linguistica, religiosa, de género, de classe, etc.).

A metodologia a utilizar pelo professor deverad ter como base a acgdo e a reflexdo sobre essa
accao, assim como assentar em pequenos projectos susceptiveis de concretizacdo por parte dos
alunos. Ao optar por esta metodologia, o professor poderd ndo s6 atender aos interesses dos
alunos, as suas experiéncias individuais, aos seus ritmos de aprendizagem como também incenti-
var a criacdo de «desafios» exteriores ou ndo a escola. Isto, ndo s6 porque os alunos se poderdo
exprimir livremente, potencializando os seus saberes, como também por poderem ser encoraja-
dos a reflectir, a aprender a respeitar-se mutuamente, desenvolvendo, assim, valores de toleréancia,
solidariedade e de respeito pela diferenga. Mais do que ensinar pontos de referéncia culturais, 0
professor devera ser um sensibilizador para a diversidade e para a dismistificacdo de estere6tipos,
um incentivador da reflexdo, podendo assim contribuir para a descoberta, por parte das suas
criancas, da relatividade das suas «certezas».

Os recursos necessarios a concretizacdo dos «pequenos» projectos que forem emergindo séo dificeis
de encontrar se professor e alunos ndo estiverem atentos a realidade que os rodeia. Ha que saber
tirar partido das diferentes realidades envolventes, potencié-las e cinji-las ao projecto a implementar.
Para avaliar os alunos neste dominio, o professor ndo se pode limitar a «qualidade» do ou dos pro-
dutos executados; ndo se pode, também, esquecer que o desenvolvimento € um percurso pessoal e
que ha que ter em conta a heranca cultural de cada um.Assim, ao avaliar os seus alunos, o professor
esta, em parte, também a avaliar a sua propria atitude perante as dificuldades desses mesmos alunos.
A crianga chega a Escola do 1“Ciclo e vé-se confrontada com a necessidade de se colocar num novo
contexto de obrigacdes e de expectativas entre a Familia, a Escola e a sua propria personalidade,
em construcdo. Normalmente, o sucesso escolar é a sua forte motivagdo; pensa que vai adquirir
competéncias que em casa nao lhe poderiam ser proporcionadas. Face a necessidade de consoli-
dar estas expectativas, as criangas comegam a acomodar-se a diferentes rétulos: «bom», «mau», «insu-
ficiente»...! Compete ao professor entender o sentido que cada um dos seus alunos da a apren-
dizagem e qual a importancia que isso assume na sua histéria pessoal/historia de vida, de modo a
que possa procurar estratégias (a articulacdo das areas de Lingua Portuguesa, Expressdo e Educacgdo
Dramética, Musical e Plastica é uma excelente cimplice), articulando aprendizagens a fim de que a
crianga possa ndo sé ultrapassar 0s seus insucessos como consiga tomar consciéncia da utilidade
das aprendizagens efectuadas e adquirir gosto e prazer em aprender durante toda a sua vida.

30



DIMENSAO INTERCULTURAL
NO PROGRAMA
DE LINGUA PORTUGUESA

Ouvir, Falar, Ler e Escrever pressupde uma permanente interaccao de préaticas linguisticas e cultu-
rais. Neste contexto, a Lingua Portuguesa é um instrumento precioso na sala de aula, ndo s6 como
forma de expressdo e comunicacdo mas também como meio de acesso a outras aprendizagens.
Estas, processam-se em portugués e permitem o conhecer de outras culturas, o aprender a
respeitar, a valorizar e a dignificar o convivio entre grupos étnica e culturalmente heter6geneos que
compdem a escola e a sociedade. A transversalidade inerente a &rea de Lingua Portuguesa pode,
assim, ser assumida como um factor facilitador de uma Educagéo Intercultural.

Nas seccdes seguintes, sdo apresentados os resultados da andlise, segundo vectores interculturais,
do programa de Lingua Portuguesa. Os titulos dessas sec¢des correspondem as designagdes usadas
no referido programa.

I. PRINCIPIOS ORIENTADORES

Os principios orientadores do programa reconhecem a Lingua Materna como o elemento me-
diador que permite a nossa identificagdo, a comunica¢gdo com 0s outros e a descoberta e com-
preensdo do mundo que nos rodeia’. Esta explicitacdo corresponde ao reconhecimento de que
é através da Lingua Materna que assumimos a nossa identidade e que temos acesso ao conheci-
mento e & participagdo na sociedade intercultural em que vivemos.

Contudo, cada vez mais, a Lingua Portuguesa nao é a Lingua Materna de um ja consideravel grupo
de criangas que frequentam o Sistema Educativo Portugués. Estas criangas adquirem na sua Lingua
as competéncias referidas e, em geral, s6 na escola tomam contacto com a Lingua Portuguesa, 0
que condiciona a comunicacdo e é um factor fundamental em qualquer orientacdo para uma
Educacdo Intercultural. Referindo, novamente, o programa quando considera como seguro que a
restricdo da competéncia linguistica impede a realizacdo integral da pessoa, isolada da

1 As palavras em italico referem-se, em todo o documento, a citagfes do programa respec-
tive de cada uma das areas disciplinares (ME/DGEBS, 1990).
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comunicagdo, limita o acesso ao conhecimento, a criacdo e afruicdo da cultura e reduz ou
inibe a participacdo na préaxis social e sabendo que a competéncia de comunicacdo emerge
fortemente da familia e do grupo de pertenca, ha que procurar estratégias que permitam o desen-
volvimento de competéncias ao nivel da Lingua Portuguesa, de modo a que sejam promotoras de
uma real igualdade de oportunidades. Estas estratégias deverao ser facilitadoras da aprendizagem e,
consequentemente, do sucesso escolar ndo s6 na area da Lingua como nas restantes areas discipli-
nares. Ndo nos esquecamos que é em Portugués que os alunos vdo contactar e apropriar-se dos con-
teudos do curriculo formal. No entanto, todo este processo deve desenvolver uma atitude de per-
manente respeito e valorizacao das caracteristicas culturais e linguisticas de origem do aluno.
Também a coeréncia do ensino, proposta para o Ensino Bésico, passa, obrigatoriamente, por ter
em atencdo ndo so a realidade intercultural da sociedade portuguesa mas também a do mundo
mais amplo e cada vez mais interdependente que nos rodeia; permitindo, assim, que os alunos
reconhecam, integrem e giram diferentes situacdes de comunicagéo, de acordo com o respectivo
contexto e finalidade. Para isso, é essencial a utilizacdo adequada da Lingua Portuguesa e a criacdo
de contextos educativos que promovam o respeito pela diversidade cultural e linguistica.

Ao centrar a aprendizagem dos alunos na qualidade das interac¢des na turma, o programa deixa
em aberto possibilidades de abordagem interculturais, centradas nos diferentes saberes e nas dife-
rentes culturas representadas na turma. Esta perspectiva pedagogica facilita ao aluno o uso da
Lingua Portuguesa (oral e escrita), de modo a que possa expressar 0 seu pensamento, organizan-
do-o de forma sistematica e ldgica.

Aquela abertura intercultural é clara quando sdo feitas referéncias a: situacdes de dialogo, de coope-
racdo, de confronto de opinifes; sefomente a curiosidade de aprender; se descubra e desen-
volva, nas dimensdes cultural, lIudica e estética da Lingua, o gosto defalar, de ler e de escre-
ver. Ndo esquecer, contudo, que tudo isto se processa em Portugués e que, além de promover o
gosto por falar, ler e escrever em Portugués, ha, também, que treinar o gosto por ouvir em
Portugués.Todo o processo de ensino-aprendizagem de uma lingua assenta no desenvolvimento
da Oralidade e da Escrita, com actividades de Compreensdo e de Producdo. A lingua é, simulta-
neamente, objecto de estudo e meio de comunicacdo. Esta abordagem ao ensino de uma lingua
(abordagem comunicativa) tem como pressuposto, entre outros, que as actividades de com-
preensdo devem ser tdo ou mais trabalhadas que as de expressao. Para se compreender uma lin-
gua é necessario ouvi-la, antes de se poder fala-la, 1é-la ou escrevé-la.

A proposta de uma avaliacdo continua dos niveis de progresséo (...) com (...) recurso a estraté-
gias diversificadas (...), ao atendimento de necessidades individuais, (...) num sentido cons-
trutivo e encorajador é integradora de todos os alunos de diferentes origens socio-culturais e
com diferentes ritmos e estilos de aprendizagens e, na medida do possivel, de aqueles cuja Lingua
Materna ndo é o Portugués.

2. OBJECTIVOS GERAIS

Embora o Programa ndo o contemple explicitamente, é essencial que o professor considere o
importante papel da Lingua Portuguesa na sua dimensao cultural e interdisciplinar, assim como,
meio de acesso ao conhecimento de outras culturas, de outros povos em que a lingua oficial seja
a Lingua Portuguesa. Contudo, ndo deixa de possibilitar aberturas a perspectivas interculturais que
estdo patentes, por exemplo, nos seguintes objectivos:



- exprimir-se oralmente com progressiva autonomia e clareza emfuncéo de objectivos diver-
sificados;

- comunicar oralmente tendo em conta a oportunidade e a situacao e os codigos referenciais
da sua cultura de origem;

- utilizar a Lingua como instrumento de aprendizagem e de planificacao de actividades e de
posicionamento relativamente a acontecimentos, situacdes e culturas (discussdes, debates,
leituras, notas, resumos, esquemas);

- criar o gosto pela recolha de producdes do patriménio literario oral, quer do Portugués quer
do de outras Linguas (representadas na sala de aula, na escola, na comunidade);

- promover a divulgagdo dos escritos, em Portugués, como meio de os enriquecer e de encon-
trar sentidos para a sua producéo, assim como promover a divulgagdo dos escritos nas dife-
rentes Linguas patentes na sala de aula, na escola, na comunidade, como meio de as valorizar e
dignificar;

- produzir textos escritos com inten¢cdes comunicativas diversificadas;

- utilizar a leitura comfinalidades diversas (prazer e divertimento, fonte de informacéo, de
aprendizagem, de troca de experiéncias e de informacdes, de promocéo da igualdade de opor-
tunidades e de enriquecimento da Lingua);

- desenvolver a competéncia de leitura relacionando os textos lidos com as suas experiéncias,
nomeadamente, no contexto da sociedade intercultural em que vive e do seu conhecimento do
mundo;

- descobrir aspectos fundamentais da estrutura e do funcionamento da Lingua, a partir de
situacdes de uso.

3. INTERCULTURALIDADE E DOMINIOS
DE COMPETENCIAS LINGUISTICAS

A interculturalidade é uma dimensdo a ser considerada no desenvolvimento das diversas com-
peténcias linguisticas. De resto, o proprio programa deixa claras aberturas nesse sentido.
Vejamos de que modo e em que dimensdo sdo consideradas essas aberturas.

3.1. Comunicacéo Oral

O Programa de Lingua Portuguesa para o lo Ciclo refere criancas que, com 5-6 anos,
entram para a escolafizeramja, de um modo informal, aquisi¢des linguisticas muito impor-
tantes no meio onde vivem e onde intervém. Estas aquisi¢cdes processam-se na familia, no grupo
de pertenga, no bairro, através dos meios de comunicagdo social (nomeadamente, a televisao). No
entanto, 0s meios culturais e linguisticos em que as criangas fizeram a sua socializagcdo podem ser
diversificados. Se no contexto escolar tal facto ndo é tido em conta, as desvantagens iniciais dos
alunos oriundos desses meios agravam-se. Sem isso é insuficiente afirmar que, na Escola, cabe ao
professor criar condicbes materiais e humanas de verdadeira comunicacdo, para que as
criancas possam manifestar os seus interesses e necessidades, exprimir sentimentos, trocar
experiéncias e saberes.
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No Programa, as competéncias de Compreensao e Expressdo Oral apresentam-se sob a designacéo
de Comunicacdo Oral. Para cada um dos quatro anos de escolaridade, sdo enunciados os seguintes
grandes objectivos:

- comunicar oralmente, com progressiva autonomia e clareza;

- desenvolver a capacidade de retencdo da informacéo oral;

- criar o gosto pela recolba de producdes do patrimonio literario oral.

A cada um destes objectivos correspondem outros mais especificos, assim corno conteddos e
actividades a desenvolver que, em espiral, vdo sendo cada vez mais abrangentes.

Nos quadros que se seguem - um para cada ano - apresentam-se aberturas propiciadoras de aborda-
gens interculturais no dominio da comunicacao oral e sdo feitas sugestdes de praticas pedagogicas
para essas abordagens.



QUADRO |

Dimensao DIMENSOES DO PROGRAMA REFERENCIAS E SUGESTOES
intercultural COM POTENCIAL INTERCULTURAL INTERCULTURAIS
do dominio
da Comunicacdo OBJECTIVO: Comunicar oralmente, com progressiva autonomia e clareza
Oral / " Ano « Comunicar oralmente desco- .. nomeadamente, ao nivel das realizadas na
bertas realizadas pelo aluno,... comunidade de pertenca.
» Contar histérias, ... homeadamente, histérias conhecidas de ou-

tros povos, de outras culturas, com habitos,
usos e costumes diferenciados dos do grupo
maioritario da turma.

 Exprimir-se por iniciativa propria. O professor deve estar atento a realidade étni-
* Regular a participacédo nas di- ca e social da sua classe, pois:

ferentes situagdes comunicati- - ha culturas em que é limitada a autonomia de
vas (aguardar a vez de falar, ou- as criangas se expressarem por iniciativa pro-
vir e respeitar a fala dos outros). pria;

- as situagdes comunicativas referenciadas
tém diferentes conotag¢des de cultura para
cultura (incluindo a prépria postura fisica).

» Descrever desenhos e pinturas  S&o actividades que permitem: valorizar os tra-
(realizadas pelo aluno), foto- balhos de criangas pertencentes a grupos étni-
grafias, locais visitados... cos minoritarios, a sua cultura de origem; pro-

« Completar histérias (imaginaro mover um real encontro de culturas e as auto-
desenlace, ou desenlaces de estima e autoconfianca pessoais.
histérias).

OBJECTIVO: Desenvolver a capacidade de retencao da informacéo oral

eldentificar intervenientes (em .. que possibilitem o debate, possivel nesta
contos orais),... faixa etaria, acerca da diversidade de pessoas,
de animais (personagens em contos carac-

teristicos) de diversos espacgos e culturas.

» Transpor enunciados orais pa- .. e pesquisar formas de expressdo diferen-
ra outras formas de expressdo ciadas de época para época, assim como de
(gestual, sonora...) e vice-versa...  cultura para cultura.

 Dramatizar cenas do quotidia- E um topico que permite seleccionar e/ou ela-

no, situagBes vividas ou imagi- borar e dramatizar textos que valorizem as

nadas. criangas pertencentes a grupos étnicos minori-
tarios junto dos colegas e na escola.

OBJECTIVO: Criar o gosto pela recolha de produgdes do patrimoénio literario oral

» Recolher produgdes do patri- Dado o nivel etario a que se destinam as activi-
moénio literario oral (lengalen- dades propostas, o professor deve introduzir,
gas, adivinhas, rimas, trava-lin- graduaimente, elementos que possam ser
guas, contos, cantares, provér- facilitadores duma abordagem intercultural.
bios). Esta, deve ser realizada tendo em conta a

 Participar em jogos de repro- sociedade intercultural em que vivemos e, ndo
dugdo da literatura oral (repro- s0, a realidade da turma ou da escola. Por
duzir trava-linguas, lengalen- exemplo: recolher produgGes do patriménio
gas, rimas, cantares). literario oral de paises para onde familiares,

« Reconhecer elementos sono- amigos ou conterrdneos tenham emigrado,
ros comuns e diferentes (em paises de origem de familiares ou, ainda, de
rimas, lengalengas, trava-lin- paises da Unido Europeia.
guas).

« Construir rimas, cantilenas...

35



DIMENSOES DO PROGRAMA
COM POTENCIAL INTERCULTURAL

QUADRO I

REFERENCIAS E SUGESTOES
INTERCULTURAIS

OBJECTIVO: Comunicar oralmente, com progressiva autonomia e clareza

 Comunicar oralmente desco-
bertas (realizadas pelo aluno),...

» Contar histérias,...

e Completar histérias (imaginar o
desenlace ou desenlaces pos-
siveis, construir uma histéria da
qual s6 conhece apenas o
desenlace ou as personagens).

« Exprimir-se por iniciativa prépria.

* Regular a participacdo nas
diferentes situacdes de comu-
nicacdo (saber ouvir, respeitar
as opinides dos outros, intervir
oportunamente).

eApresentar e emitir opinides
sobre trabalhos individuais ou
de grupo (estudos realizados,
pinturas, desenhos...).

nomeadamente, as realizadas na comu-
nidade de pertenca, incluindo-se as realizadas
sobre a lingua de outros povos.
... histérias conhecidas de outros povos, de ou-
tras culturas, com outros habitos, usos e costumes
diferenciados dos do grupo maioritario da turma.

O professor deve estar atento a realidade étni-

ca da sua classe, pois:

- ha culturas em que é limitada a autonomia de
as criancas se expressarem por iniciativa
propria;

- as situagbes comunicativas referenciadas
tém diferentes conotacdes de cultura para
cultura (incluindo a propria postura fisica).

E um tépico a privilegiar pelo professor a fim de
valorizar os trabalhos e as opinides expressas
por criangas pertencentes a grupos étnicos e
sociais minoritarios, de modo a que estas sin-
tam a sua cultura de origem valorizada e dig-
nificada junto dos colegas e da escola, pro-
movendo, assim, um real encontro de culturas.

OBJECTIVO: Desenvolver a capacidade de retencdo da informacéo oral

« Identificar intervenientes (em
contos orais),...

 Transpor enunciados orais para
outras formas de expressao
(gestual, sonora...) e vice-versa,...

e Dramatizar cenas da vida quo-
tidiana, situa¢des vividas ou
imaginadas.

que possibilitem o debate, possivel nesta
faixa etaria, no sentido de, por exemplo, identi-
ficar as diferencas e semelhancas das perso-
nagens de um mesmo conto tradicional em
fungéo da cultura e do pais de origem.

e, pesquisar formas de expressdo diferen-
ciadas de época para época, assim como de
cultura para cultura.

E um topico que permite seleccionar, elaborar
e dramatizar textos que valorizem as culturas
das criancas pertencentes a grupos étnicos e
sociais minoritarios, junto dos colegas e na
escola.

OBJECTIVO: Criar o gosto pela recolha de produg¢des do patriménio literario oral

» Recolher produgfes do patri-
monio literario oral (lengalengas,
adivinhas, rimas, trava-linguas,
contos, cantares, provérbios).

« Participar em jogos de repro-
ducéo da literatura oral (repro-
duzir trava-linguas, lengalen-
gas, rimas, adivinhas).

 Participar na producdo de
rimas, cantilenas...

« Reconhecer elementos sonoros
comuns e diferentes em rimas,
lengalengas...

« Construir rimas, lengalengas...

Dado o nivel etario a que se destinam as activi-
dades propostas, o professor deve introduzir,
gradualmente, elementos que possam ser
facilitadores duma abordagem intercultural.
Esta, deve ser realizada tendo em conta a
sociedade intercultural em que vivemos e, nao
sO, a realidade da turma ou da escola. Por
exemplo: participar em actividades de recolha
e reproducéo da literatura oral de paises para
onde familiares, amigos ou conterrdneos te-
nham emigrado, de paises de origem de fami-
liares ou, ainda, de outros paises da Unido
Europeia.
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QUADRO Il

DIMENSOES DO PROGRAMA
COM POTENCIAL INTERCULTURAL

REFERENCIAS E SUGESTOES
INTERCULTURAIS

OBJECTIVO: Comunicar oralmente, com progressiva autonomia e clareza

» Contar histérias,...

e Completar histérias (imaginar
desenlaces possiveis, imaginar
cenarios, lugar, tempo, perso-
nagens, acgées),...

Recriar histérias (transformar
personagens, assumindo estas
papéis gue possam contribuir
para a desmitificagcdo de este-
reétipos — homens em mulheres
e vice-versa — animais em pes-
soas e vice-versa — em objectos
fantasticos).

Intervir, oralmente, tendo em
conta a adequacgéo progressiva
a situagcdes de comunicacdo
(dialogo, conversa, apresen-
tacao de trabalhos).

Exprimir-se por iniciativa propria.
Completar histoérias (imaginar
desenlances possiveis, imagi-
nar cenarios, lugar, tempo, per-
sonagens, acgdes).

Regular a participacdo nas dife-
rentes situacbes de comuni-
cacgao (saberouvir, respeitar opi-
nides, intervir oportunamente).

Apresentar e apreciar trabalhos
individuais ou de grupo, dar su-
gestdes para os melhorar ou
continuar (estudos realizados ou
em curso, desenhos, pinturas).

nomeadamente, histérias conhecidas de
outros povos, de outras culturas, que revelem
habitos, usos e costumes diferenciados dos do
grupo maioritario da turma.

propiciadoras de debate, de confronto de
ideias e de perspectives diversificadas, cultu-
rais, religiosas, sexuais...

-Transformar personagens é uma actividade
gue pode contribuir para a desmitificagéo de
esteredtipos. Por exemplo: o “papel” do
homem e o “papel” da mulher nas tarefas
caseiras e tarefas exteriores, bem como a
percepcao das diferencas desses papéis em
culturas diversas.

O professor deve estar atento a realidade étni-

ca da sua classe, pois:

- ha culturas em que é limitada a autonomia
das criangas para se expressarem por inicia-
tiva propria;

- a nogdo de «tempo» ndo é a mesma em
todas as culturas. Por exemplo: a esperanca
de vida, o ndo existir a nogdo de semana, por
nao haver fim-de-semana, o tipo e ritmo das
actividades econémicas, etc.

- as situagbes comunicativas referenciadas
tém diferentes conotagbes de cultura para
cultura (incluindo a prépria postura fisica).

Valorizar os trabalhos das criangas perten-
centes a grupos étnicos e sociais minoritarios
de modo a que estas sintam a sua cultura de
origem valorizada e dignificada junto dos cole-
gas e da escola, promovendo um real encontro
de culturas. Além disso, promove-se a auto-es-
tima individual e um sentido de partilha e apre-
ciacdo mutua entre alunos de diversas origens.

OBJECTIVO: Desenvolver a capacidade de retencdo da informacéo oral

* Dramatizar textos proprios ou
de outros (nomeadamente, de
outras culturas representadas
na comunidade), sequéncias
de situacoes...

* Transpor enunciados orais pa-
ra outras formas de expressao
(gestual, sonora, pictorica)...

» Experimentar variacdes expres-
sivas da lingua oral (variar a
entoacdo de frases, pronun-
ciando-as com intencionali-
dades diferentes...),

. nomeadamente, textos ou situagdes criados
ou vividos por elementos da comunidade, de
modo a que a diversidade cultural fique
patente.

e pesquisar formas de expressdo diferen-
ciadas de época para época, assim como de
cultura para cultura.

por exemplo: experimentar variacdes da
Lingua Portuguesa em fung¢éo dos seus dife-
rentes falantes, quer sejam estes do norte ou
do sul do pais ou dos seis paises de lingua ofi-
cial portuguesa.



QUADRO Il (cont.)

DIMENSOES DO PROGRAMA REFERENCIAS E SUGESTOES
COM POTENCIAL INTERCULTURAL INTERCULTURAIS

OBJECTIVO: Desenvolver a capacidade de retencado da informacéo oral

« Dramatizar textos proprios ou Valorizar os trabalhos e dramatizacbes das
de outros (nomeadamente, de criangas pertencentes a grupos étnicos e so-
outras culturas representadas ciais minoritarios de modo a que estas sintam
na comunidade), sequéncias a sua cultura valorizada e dignificada junto dos
de situacgoes... colegas e da escola, promovendo, assim, um

real encontro de culturas.

OBJECTIVO: Criar o gosto pela recolha de produ¢8es do patriménio literario oral

* Recolher e seleccionar pro- As actividades propostas podem situar-se em
ducbes do patriménio literario  contextos étnicos e culturais diversificados e
oral (contos, lendas, cantares, podem mobilizar a participagdo de familiares
quadras populares, lengalen- de diversas culturas e geragdes como fontes
gas, trava-linguas...). de informacéao.

« Participar em jogos de repro- .. por exemplo, comparar versdes diferentes
ducéo da literatura oral (repro- dos mesmos contos, designadamente, com as
duzir trava-linguas, lengalen- vers6es dos paises de lingua oficial portugue-
gas, rimas, adivinhas, canta- sa.
res, contos)...

« Comparar versdes diferentes
dos mesmos contos...

e Participar na producao de ri-
mas, lengalengas.
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QUADRO IV

DIMENSOES DO PROGRAMA
COM POTENCIAL INTERCULTURAL

REFERENCIAS E SUGESTOES
INTERCULTURAIS

OBJECTIVO: Comunicar oralmente, com progressiva autonomia e clareza

« Completar histérias (a partir do
seu desenlace, criando cena-
rios, lugar, tempo, acgoes, per-
sonagens) ...

 Recriar histérias (transforman-
do personagens: animais em
pessoas, em animais fantasti-
cos, em pessoas fantasticas)...

e Imaginar uma histéria (a partir
da ilustracdo da capa de um
livro, a partir do titulo de uma
histéria, a partir da descricédo
das personagens) e compara-
la com o texto original...

e Exprimir-se por iniciativa pro-
pria.

e Completar histérias (a partir do
seu desenlace, criando cena-
rios, lugar, tempo, accoes, per-
sonagens).

* Regular a participagdo nas
diferentes situacdes de comu-
nicacdo (saber ouvir, respeitar
opinides, intervir oportuna-
mente).

eApresentar e emitir opinides
sobre trabalhos individuais ou
de grupo, dar sugestbes para
os continuar ou melhorar, ex-
por ou justificar opinides, pedir
esclarecimentos, informar.

propiciadoras de debate, de confronto de
ideias e de perspectivas culturais, religiosas e
sexuais diversificadas.

. com personagens assumindo estas papéis
gue possam contribuir para a desmitificagdo de
estere6tipos - étnicos, sexuais, religiosos,...

designadamente, histérias imaginadas a
partir de ilustragbes, de titulos ou da descricdo
de personagens de histérias de literatura escri-
ta e oral e dos seis paises de lingua oficial por-
tuguesa e de outros paises.

O professor deve estar atento a realidade étni-

ca e social da sua classe, pois:

- h& culturas em que é limitada a autonomia
para as criangas se expressarem por iniciati-
va propria;

—a nocdo de «tempo» ndo é a mesma em
todas as culturas. Por exemplo: a esperanca
de vida, a inexisténcia da no¢do de semana
por ndo haver fim-de-semana, o ritmo das
actividades econdémicas, etc., determinam o
desenvolvimento de diferentes conceitos de
tempo;

- as situagbes comunicativas referenciadas
tém diferentes conotagdes de cultura para
cultura (incluindo a propria postura fisica).

Valorizar a apresentagéo de trabalhos das
criangas pertencentes a grupos étnicos e so-
ciais minoritarios, de modo a que estas sintam
a sua cultura de origem valorizada e dignifica-
da junto dos colegas e da escola, promovendo,
assim, um real encontro de culturas.



DIMENSOES DO PROGRAMA
COM POTENCIAL INTERCULTURAL

QUADRO IV (cont.)

REFERENCIAS E SUGESTOES
INTERCULTURAIS

OBJECTIVO: Desenvolver a capacidade de retencao da informacéo oral

e Dramatizar cenas do quotidia-
no, textos proprios ou de outros...

e Transpor enunciados orais pa-
ra outras formas de expressao
(gestual, sonora, pictérica)...

e Verificar experimentalmente
caracteristicas da lingua oral
(variar a entoacdo de frases,
dizendo-as com intencionali-
dades diferentes).

« Identificar intervenientes e
accdes, referenciando-os no
espaco e no tempo.

« Dramatizar cenas do quotidia-
no, textos proprios ou de outros,

. nomedamente, de outras culturas represen-
tadas na comunidade, na escola ou na classe.
e pesquisar formas de expressédo diferen-
ciadas de época para época, assim como de
cultura para cultura.

- Por exemplo: experimentar variacdes da
Lingua Portuguesa em funcdo dos seus
diferentes falantes, quer sejam do norte ou
do sul do pais ou dos seis paises de lingua
oficial portuguesa.

O professor deve estar atento a realidade étni-

ca da sua classe, pois:

- Os conceitos de tempo e de espago sao
fortemente influenciados pelos contextos cul-
turais e geograficos em que as criangas sao
socializadas. Por exemplo, séo diferentes as
nogdes de estacdo do ano, de dia e semana
de trabalho, de esperanca média de vida; de
tempol/velocidade de comunicacdo geogréfi-
ca e interpessoal, devido aos transportes uti-
lizados, as tecnologias de informacao dispo-
niveis, etc.

Valorizar as dramatiza¢bes das criangas per-
tencentes a grupos étnicos e sociais minori-
tarios, de modo a que estas sintam a sua cul-
tura de origem valorizada e dignificada junto
dos colegas e da escola, promovendo a auto-
estima e a autoconfianca das criancas.

OBJECTIVO: Criar o gosto pela recolha de produc¢des do patrimoénio literario oral

* Recolher e seleccionar pro-
ducdes do patriménio literario
oral (contos, lendas, cantares,
quadras populares, lengalen-
gas, trava-linguas).

¢ Participar em jogos de repro-
ducéo da literatura oral (repro-
duzir trava-linguas, lengalen-
gas, rimas, adivinhas, con-
tos...).

« Comparar versdes diferentes
dos mesmos contos.

« Participar na producdo de
rimas e de lengalengas, intro-
duzindo-lhes novos elos...

» Colaborar na producao de con-
tos (com companheiros, com o
professor...).

As actividades propostas podem situar-se em
contextos étnicos e culturais diversificados e
podem mobilizar a participacdo de familiares
de diversas culturas e geracdes como fontes
de informagéo.

por exemplo: participar na produgdo de
rimas e de lengalengas, introduzindo-lhes
novos elos, podendo estes ser de iniciativa
propria ou provenientes de recolha junto de
diferentes etnias da comunidade circundante.
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3.2. Comunicacdo Escrita

No dominio da Comunicagdo Escrita, 0 Programa refere que os escritospodem sempre valorizar-se
e ampliar-se no intercambio com outros grupos e com a comunidade, apresentando, assim, uma
hipotese de abertura intercultural. Esta, passa por aliar a pratica da aprendizagem da escrita a situa-
cOes de prazer e de autoconfianca em que os alunos sintam que o seu grupo de pertenca nado é dis-
criminado na Escola mas valorizado e dignificado. Escrever sobre o que se conhece a fim de partir a
descoberta de outros saberes € o caminho a seguir. Este deve ser, também, o percurso para a apren-
dizagem da leitura e da escrita das criangas cuja Lingua Materna ndo é a Lingua Portuguesa. Neste
caso particular, o ensino deve sempre apoiar-se na imagem aliada ao registo escrito.

O Programa apresenta, ainda, uma perspectiva promotora da igualdade de oportunidades, ao afir-
mar que diversificar os contextos de producdo, interplicar préaticas de escrita, encontrar em
grupo solucdespara osproblemas que a construcdo do texto exige, permite aprofundar a com-
preensdo da leitura, acelerar aprendizagens, organizar e desenvolver o pensamento, colocan-
do, assim, em interacgdo e sem discriminacédo os diferentes alunos e grupos de uma turma inde-
pendentemente da sua pertenga étnica,“racial”, religiosa ou outra.

No programa, as competéncias de Compreensdo e Expressdo Escrita apresentam-se sob a desig-
nacdo de Comunicagédo Escrita. Para cada um dos quatro anos de escolaridade, sdo enunciados 0s
trés seguintes grandes objectivos:

- desenvolver o gosto pela leitura e pela escrita;

- desenvolver as competéncias de escrita e de leitura;

- utilizar técnicas de recolha e de organizagéo da informacao.

Cada um destes objectivos apresenta um conjunto de outros mais especificos, assim como con-
teddos e actividades a desenvolver que, em espiral, vao sendo cada vez mais abrangentes.

Nos quadros seguintes sdo apresentadas, para 0s quatro anos de escolaridade, dimensdes do progra-
ma (objectivos, contelidos, actividades) propiciadoras de uma abordagem intercultural e, nesse senti-
do, sdo feitas sugestBes para a pratica pedagogica dos professores.



DIMENSOES DO PROGRAMA
COM POTENCIAL INTERCULTURAL

QUADRO V

REFERENCIAS E SUGESTOES
INTERCULTURAIS

OBJECTIVO: Desenvolver o gosto pela leitura e pela escrita

e Contactar com diversos regis-
tos de escrita (producdes dos
alunos, documentacgao, biblio-
tecas, jornais, revistas, corres-
pondéncia, etiquetas, roétulos,
registos de presenca, calenda-
rios, avisos, recados, noticias...)...

e Ouvir ler histérias e livros de
extensdo e complexidade pro-
gressivamente alargadas que
correspondam aos interesses
dos alunos...

* Levantar hipéteses acerca do
conteudo de livros ou de textos
a partir das suas ilustragdes.

¢ Localizar, emjornais, noticias a
partir de imagens...

e Comparar, em diferentes jor-
nais, as mesmas noticias e as
imagens que as ilustram.

* Experimentar multiplas situa-
¢des que fagam surgira neces-
sidade de producédo de escrita
(recados, avisos, descobertas
realizadas, convites, corres-
pondéncia interescolar, corres-
pondéncia com autarquias, bi-
bliotecas, museus...)

que facilitem a desmontagem de precon-
ceitos e de estere6tipos, e as aprendizagens
sobre usos e costumes de outras regides do
pais e de outras culturas.

. € que possibilitem uma abordagem intercul-
tural. Por exemplo: diferentes versdes da mes-
ma histoéria conforme o pais de origem, breves
obras sobre contactos de culturas.

- Promove o dialogo intercultural ndo sé ao
nivel do contetdo dos livros e dos textos uti-
lizados como também ao nivel das diversas
experiéncias e culturas patentes na sala de
aula e na sociedade.

... que permitam associar acontecimentos com

espagos geografica e culturalmente diferentes

dos seus.

-A seleccdo das noticias pode incidir sobre
casos de injustica social, levando os alunos a
perceberem e a reflectirem acerca dessas
situacdes e a relacionarem as noticias com os
diferentes espagos onde ocorrem.

- A correspondéncia interescolar pode ser um
elemento aglutinador de experiéncias inter-
culturais. Por exemplo: a troca de correspon-
déncia com escolas de paises de lingua ofi-
cial portuguesa pode constituir um projecto
transdisciplinar a partir da Lingua Portu-
guesa.

Dimenséao
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QUADRO V (cont.)

DIMENSOES DO PROGRAMA
COM POTENCIAL INTERCULTURAL

REFERENCIAS E SUGESTOES
INTERCULTURAIS

OBJECTIVO: Desenvolver as competéncias de escrita e leitura

 Participarem multiplas situagbes
gue desenvolvam o convivio e o
gosto pela escrita e pela leitura
(participar no registo escrito de
experiéncias vividas ou imagi-
nadas, correspondéncia...),...
Praticar o aperfeicoamento de
textos, em grupo, com 0 pro-
fessor, e integra-los em cir-
cuitos comunicativos (corres-
pondéncia interescolar, jornal
escolar...).

Relacionar textos lidos com as
suas vivéncias escolares e
extra-escolares...

Relacionar producdes orais
dos alunos com a sua forma
escrita (discursos do quotidi-
ano, histérias).

Construir rimas ou cantilenas a
partir de palavras conhecidas.
Produzir textos escritos por ini-
ciativa propria (de criacao livre,
discursos do quotidiano, de
caracter utilitario, a partir de
palavras ou de imagens).

Ler textos produzidos por inicia-
tiva propria (para toda a turma,
para um grupo, para um com-
panheiro, para o professor).
Recriar textos em varias lingua-
gens (recontar histérias, dramati-
zar historias).

como também desenvolvam o gosto pela
descoberta de outras realidades culturais, de
outros habitos, usos e costumes.

-A préatica, em grupo, do aperfeicoamento de
textos indicia a ndo discriminacdo de alunos
de umaturma e a valorizagdo dos seus sabe-
res para o grupo e para a escola. Além disso,
0s circuitos comunicativos permitem a difu-
sdo e o reconhecimento da diversidade de
contributos, sensibilidades e pontos de vista.

... possibilitando o desmitificar de estere6tipos

e a clarificacdo de valores como, por exemplo,

0 da justica.

— Sao tépicos a privilegiar para incentivar e valo-
rizar, numa perspectiva intercultural, os tra-
balhos de criangcas da turma, pertencentes a
grupos étnicos minoritarios. Devem ser
desenvolvidos numa perspectiva de partilha,
aceitacdo e respeito pela diversidade das
produgdes orais e de formas escritas.

OBJECTIVO: Utilizar técnicas de recolha e de organizagao da informacéao

Recolher documentacdo (gra-
vuras, postais ilustrados, ma-
nuais de diferentes disciplinas,
fotocopias de paginas de enci-
clopédias, textos...)...

e Consultar ficheiros de
gens...

ima-

» Consultar o dicionario ilustrado...

- A recolha pode ser também orientada para o
conhecimento da diversidade geografica cul-
tural e social do mundo em que vivemos
(postais de diversos locais/culturas; textos
sobre diversidades, etc.).

ilustrativos de costumes diversificados. Por
exemplo: o coelho na Europa serve de base a
alimentacdo humana enquanto que nos
Estados Unidos é assumido como um animal
de estimacdo e vendido, para o efeito, em
casas da especialidade.
... composto por designagfes possiveis para o
mesmo objecto, em funcdo da cultura de
origem. Por exemplo: diferentes designacdes
da palavra casa (cubata - Angola; tabanca -
Republica da Guiné-Bissau).



DIMENSOES DO PROGRAMA
COM POTENCIAL INTERCULTURAL

QUADRO VI

REFERENCIAS E SUGESTOES
INTERCULTURAIS

OBJECTIVO: Desenvolver o gosto pela escrita e pela leitura

e Contactar com diversos regis-
tos de escrita (producdes dos
alunos, documentacgdo, biblio-
tecas, jornais, revistas, corres-
pondéncia, etiquetas, roétulos,
registos de presenca, calen-
darios, avisos, recados, noti-
cias...),...

Ouvir ler histérias de extenséo
e complexidade progressiva-
mente alargadas que corres-
pondam aos interesses dos
alunos...

Levantar hip6teses acerca do
conteudo de livros ou de tex-
tos, a partir das suas ilus-
tragBes, do titulo, da capa.

Experimentar multiplas situa-
¢des que fagcam surgira neces-
sidade de comunicacdo escrita
(recados, avisos, decisdes to-
madas, convites, correspon-
déncia interescolar, correspon-
déncia com autarquias, museus,
bibliotecas).

. reveladores de modos e contelidos diversos
de comunicagao e que propiciem a desmon-
gem de preconceitos e estereétipos e facilitem
as aprendizagens sobre usos e costumes de
outras regides do pais e de outras culturas.

... que retratem situacdes e personagens diver-

sificadas social e culturalmente, que relatem

encontros de personagens de diversas cul-

turas e que correspondam a diferentes versoes

da mesma histéria, conforme o pais de origem.

- promovendo o dialogo intercultural ndo s6 ao
nivel do contetido dos livros e dos textos uti-
lizados como também ao nivel das diversas
experiéncias e culturas patentes na sala de
aula e na comunidade.

- A correspondéncia interescolar pode ser um
elemento aglutinador de experiéncias inter-
culturais e gerador de interculturalidade. Por
exemplo: a troca de correspondéncia com
escolas de paises de lingua oficial portugue-
sa.

44

Dimenséao
intercultural

do dominio

da Comunicacgao
Escrita / 20 Ano



QUADRO VI (cont.)

DIMENSOES DO PROGRAMA
COM POTENCIAL INTERCULTURAL

REFERENCIAS E SUGESTOES
INTERCULTURAIS

OBJECTIVO: Desenvolver as competéncias de escrita e de leitura

e Participar em multiplas situ-
acoes que desenvolvam o con-
vivio e 0 gosto pela escrita e
pela leitura (participar no regis-
to escrito de experiéncias vivi-
das ou imaginadas, em corres-
pondéncia, em actividades de
biblioteca da aula, da escola,
municipal, itinerante),...

e Praticar o aperfeicoamento de
textos produzidos, em grupo,
com o professor e integra-los
em circuitos comunicativos
(correspondéncia interescolar,
jornal de turma ou de escola).

e Ler, na versdo integral, hist6-
rias, livros, poemas, de exten-
sdo e complexidade progressi-
vamente alargadas, adequa-
das a sua idade e ao seu nivel
de competéncia de leitura.

¢ Produzir textos escritos por ini-
ciativa propria (de criacao livre,
sugeridos a partir de uma ima-
gem, de imagens em sequén-
cia ou desordenadas, a partir
de palavras dadas...).

« Construir rimas e cantilenas a
partir de palavras dadas.

e Ler, com frequéncia regular,
textos produzidos por iniciativa
propria (para toda a turma, pa-
ra um grupo, para o professor).

« Ler e apreciar textos produzidos
pelos companheiros, pelos cor-
respondentes (para a turma, pa-
ra um grupo, para o professor).

« Recriar textos em varias lingua-
gens (recontar historias, drama-
tizar histérias, transformar histo-
rias em banda desenhada).

... € gque desenvolvam o gosto pela descoberta
de outras realidades culturais, de outros
habitos, usos e costumes.

- A pratica, em grupo, do aperfeicoamento de
textos indicia a ndo discriminagdo de alunos de
uma turma e a valorizagdo dos seus saberes
para o grupo, para a escola e para outras co-
munidades escolares. A recolha pode ser tam-
bém orientada para o conhecimento da diver-
sidade geografica, cultural e social do mundo
em que vivemos (postais de diversos locais/
culturas; textos sobre diversidades, etc.).

— Textos indutores da existéncia de outras cul-
turas. Por exemplo: livros para criangas, de
diferentes autores e relativos a diferentes
paises e culturas.

Sao toépicos a privilegiar para incentivar e valo-
rizar, numa perspectiva intercultural, os traba-
lhos de criangas da turma, pertencentes a gru-
pos étnicos minoritarios. Ao incentivar e valo-
rizar os trabalhos destas criancas ndo s6 se
promove na turma o debate intercultural como
se dignificam as realidades familiares e cultu-
rais de origem desses alunos. Com efeito, ao
dar aos alunos a oportunidade para producdes
escritas livres, portanto, baseadas no seu
espago de socializacdo, o professor valoriza e
integra nas actividades elementos das diver-
sas culturas veiculados pelos seus portadores.

OBJECTIVO: Utilizar técnicas de recolha e de organizacdo da informagao

* Recolher documentagao (gra-
vuras, fotografias, postais ilus-
trados, manuais de diferentes
disciplinas, fotocopias de pagi-
nas de enciclopédias, textos.)...

« Consultar ficheiros de imagens...

¢ Consultar o dicionario ilustrado...
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identificadora da realidade intercultural da
sociedade em que vivemos.

. ilustrativos de costumes diversificados.
... para exemplicar designac¢fes diferentes para
a mesma palavra, conforme a regiao do pais ou
de paises de lingua oficial portuguesa; procurar
informacgdo sobre aspectos de outras realida-
des étnicas e geograficas.



DIMENSOES DO PROGRAMA
COM POTENCIAL INTERCULTURAL

QUADRO VII

REFERENCIAS E SUGESTOES
INTERCULTURAIS

OBJECTIVO: Desenvolver o gosto pela escrita e pela leitura

¢ Experimentar mudltiplas situa-
¢Bes que desenvolvam o gosto
pela escrita (textos de criacao
livre, textos com tema sugeri-
do, textos com temas a esco-
lha...)...

¢ Registar, por escrito, pro-
ducdes do patrimonio literario
oral para as conservar ou para
as transmitir,...

e Quuvir ler e ler narrativas e poe-
mas de extensdo e complexi-
dade progressivamente alarga-
das...

e Levantar hipoteses acerca do
conteudo de livros ou de textos
a partir da capa, do titulo, das
personagens...

 Ler e interpretar textos narra-
tivos e poéticos...

« Escrever individualmente e em
grupo, a partir de motivacdes
ludicas (completar historias,
criar histérias a partir de gra-
vuras desordenadas ou em se-
quéncia, banda desenhada,
jogos de palavras...).

» Recriar textos em diversas lin-
guagens (transformar histérias,
recontar histérias, dramatizar mo-
mentos e histérias completas).

e Organizar textos proprios e
alheios segundo critérios diversi-
ficados (tematica, prosa, poesia).

e Ler, com frequéncia regular,
textos produzidos por iniciativa
propria (para a turma, para o
grupo, para um companheiro,
para o professor).

« Localizar a ac¢do no espago e
no tempo...

... € que propiciem a desmontagem de precon-
ceitos e esteredtipos, promovam aprendiza-
gens sobre usos e costumes de outras regides
do pais e de outras culturas, facilitem a expres-
séo livre de diferentes estilos e sensibilidades.

nomeadamente do patriménio literario oral
de outros paises, por exemplo: paises da
Unido Europeia, paises de lingua oficial por-
tuguesa ou outros de onde sao originarios alu-
nos da classe ou seus familiares.
. e vinculativos de outras culturas e de outros
valores além dos da cultura maioritaria na
sociedade portuguesa.

... tendo sempre em conta que as hipoteses le-
vantadas sao influenciadas pelas experiéncias,
pertencas culturais e sociais dos alunos. Com
base nessas diferentes hip6teses, devem gerar-
-se debates interculturais.

que promovam também conhecimentos
acerca de outras culturas.

— S&o topicos a privilegiar para incentivar e va-
lorizar, numa perspectiva intercultural, os tra-
balhos de criangas da turma, pertencentes a
grupos étnicos minoritarios. Ao incentivar e
valorizar os trabalhos destas criangas nao so
se promove na turma o debate intercultural
como se dignificam a familia, a cultura e a
identidade cultural destes alunos.

- Sao actividades que permitem a expressao
livre de estilos cognitivos e culturais proprios,
bem como de sensibilidades diversificadas.

... facilitando o reconhecimento de outros con-
textos social, geografica e culturalmente dife-
rentes do seu.
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QUADRO VIl (cont.)

DIMENSOES DO PROGRAMA
COM POTENCIAL INTERCULTURAL

REFERENCIAS E SUGESTOES
INTERCULTURAIS

OBJECTIVO: Desenvolver as competéncias da escrita e da leitura

* Praticar o aperfeicoamento de
textos escritos (com toda a tur-
ma, em pequeno grupo), ques-
tionando o autor do texto, emitin-
do opinides e apresentando criti-
cas e sugestdes para melhorar...
Construir livros de histérias
com 0s seus textos, com textos
de companheiros, de corres-
pondentes, de escritores...

Recolher documentacao (gra-
vuras, fotografias, postais ilus-
trados, manuais de diferentes
disciplinas, fotocépias de pagi-
nas de enciclopédias, textos)...
Construir materiais de infor-
macdo, consulta e estudo, lis-
tas de palavras, dicionarios
ilustrados, prontuarios ortogra-
ficos para a recolha de regula-
ridades e de excepcgdes da lin-
gua «descobertas» no trabalho
de aperfeicoamento do texto,...

... possibilitando, assim, um debate onde inte-
ragem diferentes saberes e culturas dos
alunos da turma.

. contemplando diferentes tematicas, nomea-
damente, as provenientes do conhecimento quo-
tidiano e do mundo que nos rodeia e de outras
realidades sociais, culturais e geograficas.

. identificadora da sociedade em que vivemos
e de aspectos de outras realidades geografi-
cas, sociais e culturais.

. assim como «descobertas» de vocabulario
noutras linguas, designadamente, diferentes
linguas maternas de alunos da turma ou de
seus familiares.



DIMENSOES DO PROGRAMA COM
POTENCIAL INTERCULTURAL

QUADRO VI

REFERENCIAS E SUGESTOES
INTERCULTURAIS

OBJECTIVO: Desenvolver o gosto pela escrita e pela leitura

¢ Experimentar mudltiplas situa-
coes que desenvolvam o gosto
pela escrita (textos de criacdo
livre, textos com tema sugerido,
textos com temas a escolha...)...

« Registar, por escrito, producées
do patrimonio literario oral para
as conservar ou para as trans-
mitir,...

e Quvir ler e ler narrativas e poe-
mas de extensdo e de com-
plexidade progressivamente
alargadas...

e Ler, na versao integral e por
escolha proépria, livros e outros
textos,...

e Levantar hipoteses acerca do
conteudo de livros ou de tex-
tos, a partir do titulo, das per-
sonagens...

* Escrever, individualmente e em
grupo, a partir de motivacdes
ludicas (completar histérias,
criar histérias a partir de
gravuras desordenadas ou em
sequéncia, banda desenhada,
jogos de palavras).

*Recriar textos em diversas lin-
guagens (transformarhistorias, re-
contar histérias, dramatizar mo-
mentos ou histérias completas).

e Organizar textos proprios e
alheios segundo critérios diversi-
ficados (tematica, prosa, poesia).

e Ler, com frequéncia regular,
textos produzidos por iniciativa
propria (para a turma, para o
grupo, para um companheiro,
para o professor).

e Localizar a ac¢éo no espago e
no tempo...

. € que propiciem a desmontagem de precon-
ceitos e esteredtipos, promovam aprendizagens
sobre usos e costumes de outras regides do
pais e de outras culturas, facilitem a expres-
séo livre de diferentes estilos e sensibilidades.
... nomeadamente, producdes do patrimonio lite-
rario oral de outras culturas, como a cigana, ou
de outros paises como, por exemplo, de paises
da Unido Europeia, de paises de lingua oficial
portuguesa ou de outros de onde sejam origi-
nérios alunos da turma ou seus familiares.

. e vinculativos de outras culturas e de outros
valores além dos da cultura maioritaria da
sociedade portuguesa, que a escola tende a
sobrevalorizar.

cabendo ao professor salvaguardar as
opcOes individuais de cada aluno.

... tendo sempre em conta que as hipoteses
levantadas pelos alunos também sao influen-
ciadas pelas suas pertengas culturais e sociais.

- Sao tépicos a privilegiar para incentivar e val-
orizar, numa perspectiva intercultural, os tra-
balhos de criangas da turma, pertencentes a
grupos étnicos minoritarios. Ao incentivar e
valorizar os trabalhos destas criangas nédo s6
se promove na turma o debate intercultural
como se dignificam a cultura e a identidade
cultural do aluno, adquiridas no seu contexto
familiar e social.

— S&do actividades que permitem a expressao
livre de estilos cognitivos e culturais préprios
bem como de sensibilidades diversificadas.

... facilitando o reconhecimento de outros con-
textos social, geografica e culturalmente dife-
rentes dos seus.

OBJECTIVO: Desenvolver as competéncias de escrita e de leitura

* Praticar o aperfeicoamento de
textos escritos (em colectivo,
em pequeno grupo), questio-
nando o autor, emitindo opi-
nides e apresentando criticas e
sugestdes para o melhorar,...

« Construir livros de leitura com os
seus textos, com textos de com-
panheiros e correspondentes,
com textos de escritores,...

... possibilitando, assim, um debate onde inte-
rajam diferentes saberes e culturas dos alunos
da turma.

. contemplando diferentes tematicas, nomea-
damente, as provenientes do conhecimento
quotidiano e do mundo que nos rodeia e de ou-
tras realidades sociais, culturais e geograficas.
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QUADRO VIII (cont.)

DIMENSOES DO PROGRAMA COM

POTENCIAL INTERCULTURAL

REFERENCIAS E SUGESTOES
INTERCULTURAIS

OBJECTIVO: Utilizar técnicas de recolha e de organizagao da informacéao

Recolher documentagéo (gravu-
ras, fotografias, postais ilustra-

dos, manuais de diferentes disci-
plinas, fotocopias de paginas de
enciclopédias, textos)...

Construir materiais de infor-
macdao, consulta e estudo, listas
de palavras, dicionarios ilustra-
dos, segundo crltérios diversifica-
dos (tematica, ordem alfabéti-
ca...), prontuarios ortograficos

para recolhas de regularidades e
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de excepgles da lingua «desco-
bertas» no trabalho de aper-
feicoamento do texto,...

identificadora da realidade intercultural da
sociedade em que vivemos e de outras reali-
dades sociais, culturais e geograficas.

. assim como «descobertas» de vocabulario
noutras linguas, designadamente, diferentes
linguas maternas dos alunos ou de seus famil-
iares.



DIMENSAO INTERCULTURAL
NO PROGRAMA DE EXPRESSAO
E EDUCACAO DRAMATICA

I. EXPRESSAO DRAMATICA E INTERCULTURALIDADE

A abordagem ao Programa de Expressdo e Educacdo Dramética (EER) pressupde uma aprendiza-
gem activa, baseada na experiéncia vivida, através da qual as criancas exploram e expressam 0s
seus pensamentos, 0s seus valores e 0s seus sentimentos de uma forma controlada e ludica. Sendo
assim, esta actividade torna-se, automaticamente, indissociavel da cultura em que a crianca foi
socializada, devendo constituir um apoio para a sua expressao e afirmagéo.

Numa situacdo dramaética, os alunos imaginam, exploram, interagem, comunicam e reflectem
sobre conceitos, ideias ou problemas, muitas vezes nunca explorados ou examinados até entao.
A oportunidade de inventar, criar, proporciona um ambiente de aceitacdo e respeito pelo pro-
duto «inventado/criado» e pelo «inventor/criador». Esta vivéncia contribuird para o desenvolvi-
mento de uma melhor compreensdo deles proprios e podera ser transferida para outras situa-
¢Oes da vida de todos os dias, tais como o convivio saudavel entre grupos culturalmente diver-
sificados.

Neste contexto, a Expressdo Dramaética torna-se um instrumento indispensavel na sala de aula, ndo
s6 como forma de expressdo da diversidade mas também como ponte facilitadora das aprendiza-
gens e da sua implementagédo integrada. Ou seja, pode ser usada como assunto em Si ou como
meio de aprendizagem de outras &reas contempladas neste programa.

No que diz respeito a primeira, uma vez que as criangas transferem para o jogo dramatico reacgoes
que tém a ver com as suas origens e percepcoes, esta actividade cria condigdes favoraveis a uma par-
tilha de experiéncias entre alunos de vérias origens culturais, contribuindo, desta forma, para um
reconhecimento e admiracdo das mesmas. Portanto, as propostas vindas do professor devem ter
sempre em consideracdo a diversidade cultural do grupo, nunca esquecendo que, criancas perten-
centes a um grupo minoritario, necessitam de ver valorizados, na sala de aula, aspectos importantes
da sua cultura e da lingua que falam em casa. Aos professores cabe também a responsabilidade de
aprenderem sobre essas mesmas culturas, a fim de melhor compreenderem os alunos que tém e
assim poderem criar situa¢fes onde seja privilegiado o respeito e a cooperagao entre as varias etnias.
Quando a Expressdo Dramatica é integrada no curriculum, permite aos alunos experimentar
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aspectos fisicos e emocionais relacionados com diferentes conteddos, despertando, desta forma,
0 interesse pela descoberta de nova informagéo. As criancas, deste modo, deixam de ser agentes
passivos, que apenas ouvem uma explicacdo do professor, para se tornarem agentes activos e par-
ticiparem no seu préprio processo de aprendizagem. A interdisciplinaridade é fundamental para
atingir e para facilitar uma abordagem intercultural.

A avaliagdo nesta area do programa tem especificidades muito préprias. Avaliar a actividade
dramética é mais do que somar conhecimentos, é tentar medir a natureza de um processo que €é
interno e pessoal e julgar, ao mesmo tempo, a forma como este é exteriorizado. Assim, a ter de
acontecer, dever-se-a avaliar no decorrer das actividades e serd o progresso a nivel individual e de
grupo o que devera ser tomado em consideracdo. Por exemplo: se os alunos conseguem discutir
assuntos de uma forma mais critica, se conseguem exprimir melhor ideias ou sentimentos através
de movimento, se conseguem criar situacfes mais imaginativas, se demonstram maior sensibili-
dade em relacdo ao que os rodeia e aos outros, etc. Isto envolverd, por parte do professor, uma
constante observacéo e reflexdo sobre as propostas apresentadas.

2. ANALISE DO PROGRAMA
EM PERSPECTIVA INTERCULTURAL

Nas seccdes seguintes sdo apresentados os resultados da analise, segundo vectores interculturais, do
programa EED. Os titulos dessas sec¢Bes correspondem as designacdes usadas no referido programa.

2.1. Principios Orientadores

Os principios orientadores do Programa de Expressdo Dramatica assentam no principio de que as
actividades sugeridas contribuem para o desenvolvimento saudéavel da crianga, a0 mesmo tempo
que a familiarizam com o processo da criagdo dramatica. Desta forma, alertamos para o facto desta
experiéncia dever ser uma constante na programacédo e ndo apenas a memorizacdo de textos
desajustados ao seu nivel etario e a excessiva repeticao e ensaio emfuncao de representacdes
ou o0 desenvolvimento de gestos e posturas estereotipadas.

Adiantariamos que o0s jogos dramaticos poderdo, também, funcionar como elemento integrador do
curriculo, assim como abrir caminhos para experiéncias interculturais.

2.2. Jogos de Exploracéo

Sendo o0 jogo um modo natural da crianga compreender e dar significado ao mundo que a rodeia,
é normal que utilize naturalmente a linguagem dramatica nos seus jogos espontaneos. As
actividades de exploracéo ligadas ao corpo, voz, espago e objectos, sdo de extrema importancia
no desenvolvimento das capacidades expressivas da crianca, unia vez que a permitem conhecer
e controlar as suas proprias emocdes. As propostas do professor, para além de partirem de temas
ligados a vivéncias infantis, deverdo ter em conta a diversidade cultural existente na sala de aula,
para poderem criar um ambiente propicio a reflexd@o e a aceitagcdo da diferenca.

2.3. Corpo

Através de jogos de imaginacdo, todos do agrado das criancas, deverdo ser vivenciadas dife-
rentesformas e atitudes corporais assim como maneiras pessoais de desenvolver um movi-



mento. Alertamos para o facto de que o corpo é, também ele, um veiculo de cultura, que tem
impresso hébitos, posturas e atitudes que variam consoante os grupos. Cabe ao professor ser sen-
sivel a essa realidade e ndo impor modos Unicos na sua exploragdo, a fim de nao bloquear as
capacidades expressivas do mesmo.

2.4. Voz

A voz é o instrumento privilegiado da comunicagdo oral. Torna-se assim fundamental a exploracéo
das suas diferentespossibilidades. Numa sala de aula, etnicamente heterogénea, ha que tomar em
consideragdo o facto de haver criangas que falem linguas diferentes e, por isso mesmo, apresen-
tem dificuldades iniciais na pronuncia de determinados vocabulos. Esta diversidade linguistica
deve ser interpretada como um elemento enriquecedor a ser partilhado pelo grupo.

2.5. Espaco

Para adquirirprogressivamente o dominio do espaco, a crianga precisa de utilizar, adaptar e
recriar. Para isso, ha que ter em consideracdo que a movimenta¢do do corpo no espago, assim
como o preenchimento a nivel de objectos varios que habitam um determinado espaco, varia de
cultura para cultura. Embora ndo se pretenda fomentar estere6tipos, ha que ser sensivel a esta
relacdo diversificada com o espaco, que, eventualmente, algumas criangas possam trazer para a
sala de aula.

2.6. Objectos

A utilizacdo e a transformagéo imaginaria de um objecto sdo estimulos a capacidade de re-
criar ou inventar personagens e de desenvolver situacdes. Para que este processo desencadeie
um ambiente de aceitacdo e compreensdo de outros grupos culturais, aconselhamos que os mate-
riais existentes na sala de aula, sejam representativos dessa diversidade. A escolha de roupas, brin-
quedos, esculturas, pinturas, mascaras, fantoches, musica e outros objectos, se obedecer a este
critério de seleccdo, contribuird para que as criancas de diferentes origens encontrem referéncias
culturais com que se identifiquem.

2.7. Jogos Dramaéaticos

Seria importante que estes jogos draméticos funcionassem como elemento integrador das dife-
rentes disciplinas, pois que, ao implicarem o envolvimento da crianga num processo préatico de
descoberta e organizacdo de conhecimento, motivam a aprendizagem. Esta abordagem facilitaria,
também, o tratamento de possiveis temas, de interesse dos alunos, que se relacionassem com a
interculturalidade. Nestas propostas ou projectos, desenvolvidos em pequenos grupos, deve
haver sempre espago para a improvisacao.

A existéncia de uma caixa de aderecos pode incluir materiais que as criancas tragam de casa,
abrindo as portas, desta forma, a possivel diversidade cultural dos mesmos, assim como ao envolvi-
mento dos pais e da comunidade.

Nunca sera de mais insistir que, embora as criancas gostem de partilhar as suas experiéncias com
0s colegas e, muitas vezes, com alguns familiares mais chegados, estas criacbes devem manter o
caracter dejogo ludico e ndo se transformar em representacGes estereotipadas.



2.8. Linguagem néo verbal

A linguagem nao verbal estd impregnada de cddigos culturais. O gesto de dizer adeus, na nossa cul-
tura, pode ter um significado totalmente diferente noutra. Estes diferentes significados culturais
do gesto podem estar presentes nas diversas improvisagdes que envolvam grupos etnicamente
heterogéneos. Acontecimentos desse género deveriam contribuir para reflexdes criticas e com-
parativas das diferentes culturas, a fim de que o grupo possa compreender que ser diferente ndo
significa ser melhor ou pior.

Os diversos estimulos usados para provocar a exploracdo da dimensdo nao-verbal... bistorias,
contos ou situacdes dramatizadas, devem ser uma amostra dessa diversidade cultural, utilizando
contos tradicionais ou factos histéricos desses mesmos paises.

2.9. Linguagem verbal

Nas improvisacdes propostas apartir de palavras, imagens, objectos ou de um tema, o veicu-
lo linguistico dessas mesmas improvisa¢des ndo tem de ser exclusivamente o portugués. Pode
ser uma lingua inventada ou diferentes linguas maternas em que alguns alunos se sintam mais
confortaveis. Seria também positivo que os alunos ensinassem uns aos outros um pouco das
diferentes linguas que falam em casa, a fim de as poderem incorporar nas suas improvisacoes.
Esta atitude contribuiria para uma melhor integragdo das criancas que ndo dominam ainda a
segunda lingua e ajudaria a elevar o estatuto das linguas minoritarias ao serem aceites na sala
de aula.

2.10. Linguagem verbal e gestual

A utilizagdo simultdnea da dimensédo verbal e gestual ganha aqui o seu pleno significado,
devendo, para isso, recorrer-se a todos 0s recursos disponiveis para que a capacidade de comuni-
cacdo das criangas seja desenvolvida ao maximo das suas potencialidades. Todos os esforgos se
devem concentrar para que as criangas oriundas das mais diversas etnias encontrem, através da
expressdo dramdtica, um meio de partilhar os seus sentimentos, 0s seus saberes, as suas expe-
riéncias de vida, com orgulho e sem receios.



DIMENSAO INTERCULTURAL
NO PROGRAMA DE EXPRESSAO
E EDUCACAO MUSICAL

I. EDUCACAO MUSICAL E INTERCULTURALIDADE

A musica, ultrapassando em muito um produto meramente sonoro, deve ser entendida e transmiti-
da como um comportamento expressivo, culturalmente relativo e envolvendo multiplos referenciais,
tais como: sonoros, visuais, motores, linguisticos (implicando escrita e leitura de simbolos especifi-
cos), estéticos e sociais. Por ser um fendmeno tdo complexo e completo (ao nivel dos produtos como
dos processos a ele associados), este comportamento expressivo revela-se altamente eficaz na inter-
pretacdo e na expressao de idiossincrasias de grupos de individuos. A musica deve assim ser enten-
dida como um meio privilegiado no processo de construgdo da identidade socio-cultural do indivi-
duo. Por ser um fendmeno marcadamente pluridimensional, incluindo elementos estruturantes
provenientes de culturas distintas, a muasica representa ainda um veiculo particularmente eficaz para
a prética da educacdo intercultural. Por isso, a Educacdo Musical na sua acessdo mais ampla, isto é,
aquela que reconhece o fendbmeno musical e o transmite numa dimensé&o intercultural, deve consti-
tuir parte activa do curriculum dos varios ciclos do Ensino Basico.

De facto, salvo raras excepcdes, e a atestd-lo encontra-se entre outros um documento publicado
pelo Departamento do Ensino Secundario (ME/DES, 1997), a Educacdo Musical enfrenta graves
problemas no sistema de “ensino regular”em Portugal. Entre alguns dos problemas citados no referi-
do documento, para o lo ciclo, destacam-se a“forma pontual” como a area da Expressao e Educacao
Musical tem sido tratada, “sem a desejavel integracdo no curriculo” e a “formacao insuficiente” dos
professores, muitas vezes agravada pelo “mito” da necessidade de ser musico “especialista” para
intervir nesta area educativa.A celebracdo de"protocolos entre as escolas de ensino especializado
da musica (publicas, particulares ou cooperativas) e os estabelecimentos de ensino basico e
secundario, visando o desenvolvimento da educagdo artistica musical” contemplada no despacho
187/ME/91, que permite “alargar progressivamente a base de recrutamento para o ensino especia-
lizado da musica...”, ndo demite a responsabilidade do Ensino Basico relativamente a area da
Expressdo e Educacdo Musical. Com efeito, o ensino musical que se pratica nas escolas do “ensino
especializado da musica” deve ser encarado como complementar aquele que se desenvolve no
Ensino Basico. O perfil do ensino especializado da musica em Portugal € moldado, na sua esma-
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gadora maioria, no exemplo conservador dos Conservatdrios Nacional e Regionais, que ensinam a
musica europeia (tonal) de tradi¢do erudita tal como se desenvolveu na Europa nos periodos
Barroco, Classico e Romantico, respectivamente, nos séculos XVII, XVIII e XIX. A vertente intercul-
tural do fendbmeno musical, que s6 adquire significado num contexto cultural aberto, interfacetado
e de preferéncia interdisciplinar, ndo se adaptando ao modelo de escola do tipo Conservatério,
adapta-se extraordinariamente bem ao cwmcwZwm dos varios ciclos do Ensino Bésico.

No lo Ciclo do Ensino Basico, a Educacdo Musical e a promocao da expressdo musical devem
desenvolver-se desde logo no sentido da interculturalidade, da abertura a uma - quanto maior
melhor - variedade de tipos de expressao musical, que leve a crianga a dispor a partida de um uni-
verso musical diversificado tao livre quanto possivel de juizos de valor fundamentados em apre-
ciagdes culturalmente descontextualizadas. A musica € indissocidvel do mecanismo social no qual
é gerada e s0O nele adquire significado em qualquer cultura. Assim, no ambito da escolaridade basi-
ca, que se pretende geral e abrangente, especialmente no contexto intercultural da sociedade por-
tuguesa contemporanea, a educacao musical deve, desde o inicio, contemplar a masica como cul-
tura. Isto é, atender ndo sé aos produtos sonoros musicais como a uma série vasta de outros ele-
mentos, também eles constituintes indispensaveis do fendmeno musical. Entre eles, referem-se por
exemplo, outros produtos materiais, tais como instrumentos musicais, trajes, locais de perfor-
macao, iconografia e escrita musical, suportes e equipamentos de gravacdo fonografica; os com-
portamentos necessarios a produgdo musical, tais como comportamentos fisicos, verbais, sociais,
etc. Por sua vez, estes sdo moldados por outros elementos essenciais ao fendmeno musical, per-
tencentes ao campo dos conceitos ou das ideias que cada cultura desenvolve acerca da sua
prépria musica. Esta visdo marcadamente antropologica do estudo da musica como cultura, com
tradicdo académica no campo da etnomusicologia, é fundamental para a pratica da educagdo musi-
cal intercultural.

O elevado valor da experimentacao na educacgéo infantil, aspecto prioritario na &rea educativa das
expressoes, deve ser especialmente considerado na dimensdo intercultural do programa, ndo apenas
relativamente ao processo de criagdo musical mas fundamentalmente no que se refere ao contacto
da crianca com as diversas culturas musicais. Assim, 0 equipamento de apoio pedagégico disponi-
vel nas escolas, para além dos tradicionais instrumentos musicais Orff (disseminados ja a nivel
nacional pelas escolas, referidos até nos manuais escolares como “os instrumentos da sala de aula”),
deve contar a partida com uma unidade de leitura audio-visual de alta fidelidade e uma pequena
coleccdo de fonogramas e videogramas basicos apropriados. O contacto directo com musicos ou
situagBes musicais, tais como ensaios e espectaculos de diversas culturas musicais, gravados ou ao
vivo, dentro e fora da escola, deve ser estimulado e promovido ao longo da escolaridade béasica.

O programa em vigor para o lo Ciclo contempla pormenorizadamente o valor da dimensé&o individual
do aluno na &rea educativa das expressdes (Fisico-Motora, Musical, Dramética e Plastica). Isto €, subli-
nha a importancia da dimenséo individual no processo de interpretacdo do mundo e consequente
expressio «——ll «—» nomeadamente atraves do desenvolvimento das capacidades, do controlo
fisico-motor e do equilibrio emocional, faculdades que reconhece promotoras daprogressao e con-

2“Performar" significa formar ao longo de, no sentido de construir uma obra musical,
artistica, ao longo do periodo de tempo em que decorre a sua apresentacao publica,
Prefere-se este termo de caracter construtivo e positivo ao seu sindGnimo “desempenho”,
palavra composta, com um prefixo de separagdo, afastamento ou inversdo da acgéo.
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centracdo indispensaveis a aprendizagem. Assim, considera a &rea das expressdes fundamental para a
expressdo dapersonalidade, a estruturagao do pensamento e aformacédo do caracter.

Numa acessdo intercultural do programa é desejavel sublinhar a dimenséo social, de grupo, cultural e
intercultural da area educativa das expressdes. O professor deve valorizar, neste contexto, o percurso
de cada crianca, na procura da suaforma de expresséo e na sua utilizagdo para comunicar com 0s
outros. Assim, para uma exploracdo intercultural dos curricula do Ensino Béasico deve contemplar-se
de um modo prioritario a dimenséo social na area educativa das expressdes, apelando para a educagéo
da comunicacdo entre culturas. Sugere-se que as expressdes sejam entendidas e ensinadas fundamen-
talmente na sua dimens&o social. Os diferentes modos de expressao, resultantes dapersonalidade, pen-
samento e caracter de um individuo ou de um grupo de individuos, s6 ganham sentido na sua dimen-
sdo social ao serem disponibilizados ou comunicados a outros individuos ou grupos de individuos.
A dimens&o social deve, no entanto, ser sublinhada ndo sé no processo de comunicagdo das expressdes
mas também no seu processo de criacdo. Com efeito, em algumas expressées (nomeadamente fisico-
motoras, musicais e dramaticas) o processo de criagdo € j& de si, marcadamente, um fenémeno de
grupo e como tal de dimenséo social, cultural e, na nossa sociedade contemporanea, intercultural.

A &rea educativa das expressdes propOe-se desenvolver as capacidades corporais e a sua uti-
lizacdo como instrumentos expressivos, sublinhando a importancia do gosto e do prazer no
desenvolvimento da sensibilidade, imaginacdo e sentido estético e chamando a atengéo para o
proveito destas faculdades no processo educativo de interligacdo de areas curriculares. Numa
acessdo intercultural do programa, é fundamental considerar o significado cultural dos diversas
modos de expressdo, nas suas multiplas representagdes artisticas. Assim, o desenvolvimento do
gosto e do prazer torna-se um aspecto fundamental para o entendimento interculturalmente con-
textualizado da area educativa das expressoes.

Um aspecto fundamental a ter em consideracdo é que ndo se pretende, numa educa¢do musical
intercultural, que o professor ensine os alunos a serem potenciais musicos de diversas culturas,
mas sim levé-los a saber observar sinais diferenciadores, a conhecer e valorizar a diferencga e a ser
capazes de identificar os principais elementos estruturantes de uma cultura musical.

Ao longo dos vérios ciclos do Ensino Bésico, a educagdo musical numa acessao intercultural, deve
progredir gradualmente da educagdo da audigdo para a cria¢do e performacdo e analise musical
elementar. E contudo necessario ter em consideracio que a performacdo musical, mesmo a mais
elementar, quer vocal quer instrumental, tanto individual como de grupo, passa por um processo
de aprendizagem que exige uma relagéo professor/aluno estreita que dificilmente se coaduna com
a realidade actual do Ensino Basico.

Assim, educar a audicao (através da reproducdo musical de alta fidelidade e da vivéncia musical
expressiva e criativa) conduz a percepgao da organizacdo musical que por sua vez permite a
experimentacdo a varios niveis (criagdo, performacéo e andlise) e por isso constitui a base do pro-
grama de Educacdo Musical numa acessdo intercultural para o Ensino Bésico.

2. ANALISE DO PROGRAMA EM PERSPECTIVA
INTERCULTURAL

Antes de proceder a anélise das vérias partes e a sugestdo de algumas perspectivas interculturais,
relativamente ao Programa de Expressao e Educacdo Musical para o 1o Ciclo do Ensino Basico, sdo
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sugeridos sob a forma de toépicos no quadro que se segue um conjunto de objectivos, actividades
e critérios de avaliacdo gerais possiveis para uma acessao intercultural do referido Programa.

Nas alineas que se seguem sdo utilizados frequentemente os termos “intercultural” e “multicultu-
ral” associados a musicas, sociedades, defini¢bes, contextos, conceitos e exploragfes de sons. O
termo “intercultural” refere-se, neste documento, a um conjunto de diferentes culturas e o termo
“multicultural” refere-se a uma pertenca mista a duas ou mais culturas.

Os niveis analiticos: (A) ideias acerca da mdsica, (B) comportamentos expressivos musicais e
(C) produtos sonoros e materiais da masica, propostos para exercicio pedagogico, estdo basica-
mente relacionados entre si no fendmeno musical, pelo que ndo faz sentido considera-los estrita-
mente separados, mas antes basicamente interligados. Estes trés niveis, utilizados aqui como cate-
gorias para exercicio pedagdgico, fazem parte da metodologia etnomusicoldgica desde mea-
dos da década de sessenta (Merriam, 1964), quando pela primeira vez no campo da musicologia
se reconheceu explicitamente a importancia do estudo da musica como cultura. Este modelo de
estudo, que contempla a natureza dindmica e em constante mudanca de todos os sistemas musi-
cais, é essencial para a abordagem intercultural da Educagdo Musical no contexto do Ensino
Bésico. Assim, o0s niveis A, B e C propostos para os quatro anos do lo Ciclo, voltam a ser contem-
plados no 20 e depois no 3o Ciclos, com abordagens sucessivamente mais aprofundadas e espe-
cializadas, de acordo com a formacéo dos professores e o perfil cognitivo e cultural das turmas.
Os critérios de avaliacdo propostos, decorrem entdo da necessidade de sublinhar a importancia
de avaliar o conhecimento musical no geral. Na perspectiva da Educacdo Musical intercultural,
mais do que avaliar a musicalidade dos alunos, ou seja, as suas capacidades como produtores
sonoros, importa considerar também e em igual proporcdo as suas capacidades no que se refere
ao dominio culturalmente relativo dos conceitos e comportamentos musicais.
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NIVEIS ANALITICOS

A - Ildeias
acerca da
musica

B - Compor-
tamentos
expres-
sivos
musicais

C - Produtos
sonoros
e materi-
ais da
musica

MATRIZ DE APOIO PARA UMA ACESSAO INTERCULTURAL
DA EDUCAGCAO MUSICAL

OBJECTIVOS GERAIS

Promover a distingéo entre
0s conceitos de som musi-
cal e de som nao musical
em diferentes contextos
culturais.

Fomentar o desenvolvi-
mento da percepcao das
diferencas entre musicas
de diversas culturas.
Propiciar a reflexdo sobre o
papel da muisica na nossa
sociedade multicultural.
Promover a reflexdo sobre
a razéo da diferenca entre
varias culturas musicais.

Promover o diadlogo acerca
da musica de diversas cul-
turas.

Promover o contacto com
musicos de diferentes ori-
gens culturais.
Proporcionar a pratica da
expressdo musical,
nomeadamente vocal,
multicultural.

Proporcionar a pratica da
expressdo motora associa-
da a musicas diversas.

Proporcionar a audi¢ao/vi-
sualizagao activa de
fono/videogramas musi-
cais diversos.

Fomentar o desenvolvi-
mento da percepgédo de
diferencas de organizacgédo
musical.

Levar os alunos a tomar
contacto com a escrita e a
iconografia musical inter-
cultural.

Solicitar das criangas a
criacdo musical diferencia-
da.
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ACTIVIDADES PROPOSTAS

— Ouvir e trocar experiéncias

acerca de situacdes sono-
ras/musicais multiculturais.

- Ouvir e comentar exem-

plos musicais de contextos
culturais variados.

- Comentar diferentes situa-

¢Bes musicais contextuali-
zadas na sociedade por-
tuguesa.

-Trabalhar com os alunos

uma defini¢éo intercultural
de musica.

- Conversar abertamente

sobre as experiéncias
musicais dos alunos, en-
quanto ouvintes e/ou pro-
dutores de sons musicais.
Proporcionar vivéncias
musicais, dentro e fora da
escola.

Praticar a expressdo musi-
cal associada a diferentes
contextos culturais.
Praticar as expressées mo-
tora e dramatica associa-
das a musica multicultural.

Ouvir e visualizar exem-
plos musicais variados,
gravados e ao vivo.
Praticar a representacéo
intersensorial do som
musical.

Experimentar a represen-
tagdo escrita da musica de
varias culturas.

Conceber e utilizar novos
instrumentos musicais
simples.

CRITERIOS DE AVALIAGAO

- Capacidade de compreen-
der conceitos sonoros e
musicais interculturais.

- Capacidade de problema-
tizar situacdes concretas
do meio musical intercul-
tural.

- Capacidade de recon-
hecer a utilidade cultural
da musica.

Capacidade de se exprimir
acerca da musica de
diversas culturas.
Capacidade de relaciona-
mento com agentes de
producdo musical.

- Dominio progressivo da
exploragdo da musica
intercultural.

— Dominio progressivo da

expressividade do corpo

relativamente a diversi-
dade musical.

Reconhecimento de mdusi-
cas e de instrumentos
musicais de diversas cul-
turas.

Capacidade de represen-
tar sons musicais intercul-
turais.

Capacidade de reproduzir
sons musicais intercultu-
rais.

Capacidade de criar sons
musicais interculturais.



2.1. Principios Orientadores

Relativamente aos principios orientadores, sugere-se que a pratica da audio-visualizacdo activa,
pedagogicamente orientada, constitua juntamente com aprética do canto a base da expressao
e da educacdo musical do lociclo. Para que a crianca possa aceder a ideias acerca da musica de
diversas culturas, conhecer comportamentos e identificar produtos sonoros e materiais com ela
relacionados é fundamental que contacte ao vivo ou através dos modernos meios de comunicagdo
(CD, video, CD-rom e Internet) com a musica dessas culturas.

A expressdo motora do corpo, acompanhada da utilizacdo de instrumentos musicais simples,
entendidos como prolongamentos do corpo, assim como a pratica da expressao vocal, revelam-
-se actividades de importancia prioritaria para a experimentacdo musical intercultural.

O recurso a actividades ludicas envolvendo expressdo musical, 0 contacto com actividades musi-
cais disponiveis na regido e a constituicdo de um reportorio de cangfes em lingua portuguesa
do patriménio regional, nacional e internacional promovem excelentes instancias de educagéo
musical intercultural que a escola deve proporcionar.

2.2. Jogos de Exploracéo

Mais uma vez se sugere a audigdo como parte integrante e fundamental dos jogos de exploracéo
intercultural da mdsica. Assim, audi¢do, voz e corpo eventualmente acompanhado por instru-
mentos musicais, serdo osprincipais recursos a desenvolver através dejogos de exploragdo com
vista a identificacdo de sinais diferenciadores de conhecimento e analise musical intercultural.

2.3 Voz

Sendo a voz um instrumento primordial na crianca, previamente marcado pela vivéncia
familiar e pela cultura, ela é naturalmente um veiculo de expressdo musical intercultural. A sua
utilizagcdo musical esta, no entanto, em certos casos crucialmente dependente de caracteristicas
fisiologicas. Entre outras, as chamadas “faltas de ouvido” ou “rouquidfes cronicas” podem facil-
mente transformar-se em factores altamente inibidores da expressdo musical infantil se o0 aspecto
vocal da educacdo musical for especialmente valorizado. Assim, e porque as classes do Ensino
Bésico ndo contemplam na sua constituicao a faculdade da acuidade vocal, a voz ndo deve cons-
tituir pardmetro bésico de educagdo musical.

No entanto, a experimentacao vocal é particularmente apelativa na educagdo musical intercul-
tural. Os diferentes modos de utilizagdo da voz nas diversas culturas musicais, envolvendo dis-
tintas qualidades vocais (de timbre, entoagdo, ataque, altura, duracédo e intensidade, etc.) cons-
tituem por si um atractivo pedagogico ndo sé ao nivel da expressdo como da analise musical
intercultural3

3Algumas sugestdes de praticas pedagogicas relativas as varias alineas propostas no pro-
grama sdo indicadas no ponto 2 (Metodologias e Recursos...).
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2.4. Corpo

A expressdo motora associada a muasica € uma caracteristica comum a grande maioria das culturas
musicais. Assim, 0 desenvolvimento da expressdo motora envolvendo as véarias partes do corpo,
associada tanto a audicgdo e fruicdo como a performacao musical, revela-se particularmente eficaz
no processo de educacdo musical intercultural e devera ser exercitada desde o inicio do lo Ciclo.
Tal como o Programa sublinha: sentir, no corpo em movimento, o som e a musica é umaforma
privilegiada e natural de expressar e comunicar.

2.5. Instrumentos

A nogdo de instrumento musical, culturalmente relativa, € hoje na cultura erudita chamada oci-
dental uma nogdo complexa e aberta. E instrumento musical todo o objecto, maquina, corpo vivo
ou inanimado que gira ou produza som que 0 homem entenda tratar como musica. Assim, numa
acessao intercultural do Programa, a nocdo de instrumento musical como tal deve ser transmitida
as criangas no inicio da sua educacao musical.

As qualidades sonoras de materiais e objectos s&o ponto de partida parajogos de exploragdo
em que a crianca selecciona, experimenta e utiliza o som. As criangas devem ser estimuladas a
utilizar instrumentos musicais convencionais, quando disponiveis, e a conceber novasfontes sono-
ras elementares a partir de diferentes elementos disponiveis, introduzindo-lbes as modificacdes
necessarias em fungdo do resultado sonoro desejado.

As experiéncias musicais realizadas devem decorrer de contextos culturais diversificados, apds a
vivéncia de sessdes de audicdo activa. Deve transmitir-se as criancas desde logo a nocdo de que
tocar um instrumento musical requer um processo de aprendizagem individual, sério e continua-
do cuja prética ultrapassa em muito o ambito da sala de aula do ensino basico.

2.6. Experimentacédo, Desenvolvimento e Criacdo Musical

No campo da experimentagdo musical, o programa oficial salienta trés aspectos a desenvolver
principalmente através dosjogos de exploragdo’, o desenvolvimento auditivo, a expresséo e cria-
¢cdo musical e a representacdo do som. Numa acessdo intercultural do programa, ao nivel do
lo ciclo do Ensino Bésico, 0 desenvolvimento da audigéo e a representacdo do som revestem-se
de uma importéancia fundamental no processo da educa¢do musical da crianca.

Embora a expressdo e criagdo musical fagam parte do processo educativo, € nesta fase mais
importante e adequado a situagdo geral das escolas (em que o professor ndao dispde de uma for-
macdo musical especializada) dar prioridade'a educacdo da audicdo e a exploragdo da represen-
tacdo musical para qualquer forma de expressao (transcricdo livre para qualquer forma de repre-
sentacdo pléstica ou transcriagdol para qualquer outra forma de representacdo - dramatica, moto-
ra, verbal). Préaticas estas extremamente eficazes para o contacto com a musica no geral e para a
percepcdo intercultural do fendbmeno musical em particular.

4Transformacdo total de que resulta uma como que criacdo (Machado, 1991).
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2.7. Desenvolvimento Auditivo

A educacdo da audicdo representa o ponto mais importante do processo da Educacdo Musical
do Ensino Bésico numa acessao intercultural. Tal como, aliés, o Programa refere, aprender a escu-
tar e relacionar sons é uma capacidade essencial a formacdo musical da crianga. Perce-
ber niveis de organizacdo de sons na musica e conseguir falar ou expressar-se de outro modo
sobre eles, desenvolvendo a aquisicdo de conceitos e enriquecendo a linguagem e o pensa-
mento musical, constitue assim o objectivo fundamental do programa de Expressdo e Educacio
Musical no lo Ciclo do Ensino Basico numa perspectiva intercultural. S6 depois de conhecer um
ou preferencialmente mais do que um modo de organizar sons é que a crianga esta apta a
expressar-se musicalmente. Tal como nédo pode falar sem aprender as regras de organizagdo ver-
bal, também néo pode produzir musica ou exprimir-se musicalmente se ndo conhecer regras de
organizacdo musical.

2.8. Expressédo e Criacdo Musical

A expressividade e criatividade devem ser promovidas ao nivel musical sem que isso implique
sempre e necessariamente performacdo musical. A crianca deve participar em projectos que
facam apelo as suas capacidades expressivas e criativas. Mesmo sem formagado musical con-
vencional, o professor pode e deve estimular a expressividade e criatividade ao nivel musical,
nomeadamente no que se refere aos dominios especificos do Desenvolvimento Auditivo e da
Representacdo do Som. Sempre que se proporcionar, pela formacdo do professor ou pela
colaboracdo com outros agentes educativos com formagdo musical de qualquer cultura, a
expressdo e a criagdo musical com fins performativos devem ser desenvolvidas no dmbito da
sala de aula.

2.9. Representacdo do Som

A representacdo do som pode ser efectuada de modos muito diversos. Muitas culturas musicais
desconhecem a escrita e no entanto ndo deixam por isso de poder representar 0 seu som musi-
cal. A representacdo do som musical entendida como transcriagéo na sua dimensao mais lata, para
qualquer forma de expressdo verbal, escrita, ou motora, envolvendo a organizagdo de conjuntos
de sinais e simbolos dos dominios plastico e dramaético, entre outros, constitui um meio privile-
giado de educacao para a analise e interpretagdo musical intercultural.

A capacidade de representacdo do som musical indica por si um dominio consideravel de per-
cepcgao musical resultante da bem sucedida educagdo auditiva. S6 consegue representar um som
musical a crianga que o ouviu atenta e educadamente.

Ao nivel do lo Ciclo do Ensino Basico, numa acessao intercultural do programa, ndo € necessario
introduzir as criancas no codigo de escrita da musica erudita europeia desenvolvido entre 0s sécu-
los XVII e XIX. E, porém, especialmente prioritario transmitir aos alunos a nogio de relatividade
cultural da escrita musical.
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DIMENSAO INTERCULTURAL
NO PROGRAMA DE EXPRESSAO
E EDUCACAO PLASTICA

A Expressdo Plastica, enquanto area que privilegia a ligacdo ao sensivel e a outras formas de
raciocinio, ndo necessariamente o raciocinio l6gico-dedutivo, apresenta potencialidades impares
na integracdo de todas as criancas, independentemente da etnia, credo ou sexo.

A escola/sistema educativo vocacionado para a formacéo do cidaddo, tem obrigacdo de cultivar o “sen-
tido do belo” sem criar “guetos”mas, pelo contrario, fomentando o cruzamento da“arte sem fronteiras”.
Esta &rea devera recusar a massificacdo pura: “todos a fazerem a mesma coisa”. Cada um é dife-
rente dos outros... “igualdade” ndo pode, ndo deve significar que todos devemos ser iguais e ter
comportamentos iguais, produzindo “obras” iguais.

O que a Expressao Plastica preconiza é o desenvolvimento artistico, ou seja, 0 desenvolvimento
da interioridade, que favorece e alimenta o reconhecimento da importancia pessoal, funcionando
como desencadeadora do respeito pela diferenca e pela criatividade, que como se sabe é sempre
divergente.

A Expresséo Pléstica atravessa todas as areas do saber, todas as outras disciplinas... ela ndo é nem
mais importante que as outras nem menos, ela colabora com todas, estd presente em qualquer
tema. O importante é ndo limitar a Expressdo Pléastica a técnica pela técnica, mas pelo contrario
potencializar esta outra maneira de“dizer”,“escrever’ou‘“ler”as coisas. A Expressdo Plastica é uma
linguagem e como tal tem regras, que o aluno e os outros professores devem conhecer e, princi-
palmente, praticar assiduamente. Embora livremente, ndo nos podemos esquecer de que ninguém
fala sem assunto, ou seja, sera tanto mais coerente quanto mais essa linguagem apareca dentro de
um contexto que faca parte de uma necessidade sentida ou voluntariamente criada.

ANALISE DO PROGRAMA
EM PERSPECTIVA INTERCULTURAL

O programa do 1.° ciclo, na introducdo a &area das Expressdes «Expressdo e Educacdo Fisico-

Motora, Musical, Dramatica e Plastica», privilegia a area fisico-motora, subvalorizando, no entanto,
0s contributos e as restantes areas de expressdes para o desenvolvimento integral das criancas.
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As actividades de expressdo apresentam 6bvias virtualidades interculturais que ndo podem ser
ignoradas em termos curriculares. Ao facilitarem a criatividade, a interaccdo, a socializacdo e ao
permitirem a valorizacdo de outras formas de raciocinio (as «sete inteligéncias» de Howard
Gardner), ja que apostam no desenvolvimento da interioridade, sdo areas fortemente vocacionadas
para valorizar o respeito pela diferenga num maior pluralismo cultural e desenvolvimento da
cidadania. Por estas e outras raz0es, estas areas podem igualmente ser um forte contributo para o
desenvolvimento da auto-estima, auto-imagem e auto-confianca do aluno, independentemente da
idade, sexo, raca, credo ou condicgdo social.

Nos «Principios Orientadores» do Programa da Expressdo e Educagdo Plastica (pagina 57), é
atribuida maior énfase a descoberta sensorial dos materiais e a sua livre exploragdo, o que pode
favorecer a errénea ideia da Expressdo e Educagédo Plastica como novo espaco de lazer.

Os Objectivos e a Metodologia propostos devem ser complementados e entendidos, atendendo
principalmente ao facto de o I.° Ciclo abranger quatro classes numa faixa etaria promotora de
grande desenvolvimento das criancas.

As aberturas de interculturalidade através do programa de E. E. P. situam-se, por um lado, no que o
aluno deverd ir aprendendo no contacto com os «elementos da linguagem visual» (traco, ponto,
superficie, forma, volume, textura, cor, espaco, etc.), sendo-llie garantida liberdade de expresséo,
sem risco de ser objecto de discriminacéo e opressdo quer por parte do professor, quer por parte
dos colegas; por outro lado, na exploragdo pedagogica que o professor pode fazer da diversidade
de estilos dos trabalhos dos alunos, levando-os a compreensao e valorizacao das diferencas.

Para que o professor possa vivenciar a interculturalidade com os alunos, a Expressdo e Educacéo Plastica
deve ser vista como uma area preferencialmente interdisciplinar e que, principalmente numa 2.a fase,
nascesse integrada em «trabalho de projecto» de pequenas amplitudes mas de grande substracto, tiran-
do-se assim partido da troca de saberes, dos saberes «ser» e dos saberes «fazer» das chamadas «criangas
diferentes». Estratégias como intercambios, exposi¢des tematicas com trabalhos produzidos por criangas
da mesma idade, de outras culturas ou outras regides do mundo, podem ser excelentes para o professor
ajudar os alunos a descobrir, confrontar e apreciar a diversidade de respostas a temas comuns.

(1) © moédulo de «Modelagem e Escultura» poderia tornar-se interessante através do contacto
directo dos alunos com materiais de outras regides, aprendendo a manipula-los e a utilizar cor-
rectamente outros utensilios que ndo somente os teques.

O contacto, mesmo que indirecto (fotografias, diapositivos, etc.), com obras de arte bastante diver-
sificadas em época, estilo, materiais, etc. podera constituir um excelente contributo para aceitagdo
e valorizacdo das diferencas e para um justo apre¢o pelo processo criativo. Esta estratégia ndo dis-
pensa contudo um contacto directo, por exemplo, com um oleiro (em Portugal ainda existem em
grande numero), com o atelier de um artista plastico ou com um canteiro. Deste modo, para além
de contactarem a obra de arte ja acabada, visitando uma exposi¢do ou um Museu, as criangas
poderdo observar o «percurso» de producdo/criacdo da obra de arte.

A propria escola podera organizar uma exposi¢ao e convidar o «artista» ou «artesdo» a fazer uma
peca diante dos alunos, para que estes possam ver e tirar davidas. Esta estratégia podera servir
para trazer alguns pais a Escola, valorizando, aos olhos dos outros, a cultura dos seus filhos.

(2) O modulo «Construgdo» oferece enormes potencialidades para valorizar o saber-fazer de
criangas com maiores dificuldades de integracéo, favorecendo a sua auto-estima, auto-imagem e auto-
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confianga, incentivando a diversidade de respostas, ou seja, a criatividade dos alunos (que poderao
inventar formas e usar 0os materiais mais inesperados), como ainda favorecer a cidadania levando os
alunos a construir objectos que respondam a necessidades sentidas, desenvolvendo atitudes de
intervencao e participacdo no bem-estar da comunidade.Trata-se de uma estratégia que o profes-
sor podera usar e integrar na sequéncia das aprendizagens de outras areas. Assim, 0s alunos poderao
todos construir maquetas, pois, embora possam todos estar a trabalhar o mesmo tema, poderéo ter
de procurar quais as formas que esse objecto apresenta em contextos e culturas diferentes.
Exemplos: Casas (sanzala, kirnbo, jamba, cubata, casa algarvia, solar,...)

Barcos (jangada, veleiro, gbndola, falua,...)
Estas actividades sdo igualmente excelentes para favorecer ndo s6 a cooperacgdo, ja que normal-
mente é feita em grupo, como o desenvolvimento da aceitagdo das ideias dos outros, possibilitan-
do a liberdade de desenvolver ideias e conceitos, mostrar diferengas de acordo com a experiéncia
de cada um e construir consensos, num clima de interacgdo democratico.

(3) O médulo «Desenho», ao contrario do anterior, possibilita o incremento da individualizacéo,
a afirmacdo das expressdes e sensibilidades pessoais. Desenhar é comunicar visualmente e em
liberdade sem discriminar ou oprimir o autor da mensagem, dando possibilidade as expressdes
individuais. Esta actividade é uma boa oportunidade para a «aprendizagem» da democracia e para
levar os alunos & compreensdo da diversidade de sentimentos e estilos de vida.

Uma estratégia aconselhavel para favorecer a aceitacao e o respeito pela diferenga podera ser feita
através dos proprios materiais de suporte, ndo apenas mudando e variando 0s seus tamanhos,
espessuras, texturas e cores, como ja previsto no Programa, mas também através das suas formas
(porque ndo usar papel de forma quadrada ou circular ou triangular...?).

Também a posi¢do em que se trabalha deve variar. Nao é indiferente o resultado do trabalho reali-
zado na vertical e em pé, numa superficie horizontal, no chdo ou sentado num estirador! Cada
posicdo obriga a movimentos de olhos, bracos e méos diferentes.

Estas diferentes experiéncias, aparentemente desligadas do nosso objectivo principal, sdo-lhe muito
mais préximas do que se poderia imaginar. SO uma pessoa habituada a mudancga, a mover-se em
espacos ndo formais que a obriguem a readaptar-se continuamente, esta preparada para ndo «cair»
no estere6tipo e ser sensivel as diferencas, valorizando-as em vez de as repudiar. Porém, para que
tudo isto seja possivel, € necessario que o proprio professor aceite o desafio de ser também um ani-
mador, run «promotor» de valores e praticante da interdisciplinaridade, indo ao ponto de, por exem-
plo, ensinar os alunos a recuperar papel para, depois de reciclado, ser por eles proprios utilizado!

(4) O modulo «Actividades Graficas Sugeridas» indicia, tal como o nome indica, 0 recurso a

variadissimas actividades, mas ndo as contextualiza, o0 que pode dificultar a sua concretizacao.

Assim, sugere-se que se completem atraves de:

invencdo de pequenas histdrias;

iniciativas da escola para desenhar cartdes, convites, programas, etc.;

desenho das arvores do pétio, em diversas épocas do ano;

celebracdo de dias especiais para os representar, contextualizando-os em diferentes culturas

(casamento, dia de anos, Carnaval, enterro, etc.);

- desenho de pessoas com vestuérios adequados a diversas situagdes: épocas do ano, regides do
mundo, festividades, cerimonias, etc.
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Estas actividades tém um fortissimo potencial intercultural, basta que o professor esteja «disponi-
vel» para ndo deixar escapar esta oportunidade!

(5) O médulo «Pintura» devido a sua subjectividade, singularidade e interferéncia no mundo cul-
tural, é talvez 0 que mais se presta a discriminacdo dos alunos e a aprecia¢des contraditérias. O
que pode ser «bonito» para uns pode ser «feio» para outros! E sabido como o gosto por determi-
nadas cores varia conforme a cultura, idade, sexo, ndo sendo aconselhavel nem desejavel a uni-
formidade e, muito menos, os esteredtipos.

Esta actividade devera pois merecer cuidados redobrados da parte do professor. E fundamental
gue este garanta a existéncia de um ambiente onde os alunos sintam liberdade e seguranca para
poderem exprimir-se livremente, sem risco de serem alvo de discriminagdo ou opressédo, devendo
até ser incentivados na procura das suas proprias cores.

Devera ser tarefa do professor valorizar a diversidade de «respostas», fruto da diversidade de culturas,
e levar a consciencializacdo da riqueza que significa essa partilha. Porém, para que esta atitude dé
frutos, sera importante que o professor sinta verdadeiramente que essa partilha é enriquecedora!l

(6) Os modulos «Recorte, Colagem, Dobragem», tal como o moédulo de «Impressdo» e 0
modulo de «Tecelagem e Costura», referem-se a actividades com caracteristicas mais técnicas,
tornam-se assim menos subjectivos do que os anteriores. Porém, em qualquer destas actividades, a
criatividade e a arte podem estar presentes, basta lembrarmo-nos do «Origani» (dobragens de
origem japonesa), que permitem a criacdo tridimensional das mais variadas formas, até aos recortes
chineses, verdadeiras reliquias de efeitos estéticos, ou das lindissimas «bandas» dos panos usados em
tantas culturas africanas como a cabo-verdiana e guineense. A diferenca ndo existe apenas nas
cores, nos desenhos, nas composic¢des, nos materiais; existe também na execuc¢do, no modo como
sdo feitos, quem os faz (por norma, um elemento do sexo masculino), o uso que lhes é dado nas res-
pectivas culturas (nascimento, casamento, morte,...) ou na importancia social que lhes é atribuida.
Criar condicdes para que os alunos observem, entendam e valorizem as diferengas é contribuir
para o seu equilibrio e enriquecimento, ndo apenas no desenvolvimento do aspecto criativo como
no sentido do desenvolvimento da cidadania. Levar todas as criancas, independentemente da
etnia, credo ou sexo, a desenvolverem experiéncias especificas dessa diversidade é promover o
respeito e a valorizagdo por essa diversidade e contribuir para uma igualdade de oportunidades.

Se as criangas ndo tiverem acesso a essas experiéncias, irdo ver-se, cada vez mais, afastadas da diver-
sidade cultural, e, no caso das culturas minoritarias, a isolarem-se nos guetos a que a sociedade
dominante tende a veté-las.

(7) O médulo «Fotografia, Transparéncias e Meios Audiovisuais» e 0 modulo «Cartazes» per-
tencem, prioritariamente, a0 mundo da «comunicacdo visual» omnipresente como elemento do
quotidiano numa cultura dominante. Pode e deve ser um dos meios pélos quais é possivel ouvir,
ver e comunicar as experiéncias de cada um. Sabendo que 0s «media» sdo canais por exceléncia
de aculturacdo, cabe a escola criar cidaddos que sejam receptores criticos das suas mensagens.
Assim, embora as actividades em causa sejam essencialmente técnicas, podemos aproveité-las ndo
sO para divulgar aspectos de diversidade cultural como para denunciar situagfes de discrimi-
nacgdo, de racismo, etc, ou ainda para educar os alunos na leitura de imagens, pois «ver ndo é so
olhar» e s6 quando se «desmonta» uma imagem conseguimos apreender todo o seu significado.
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|. METODOLOGIAS E RECURSOS
PARA UMA GESTAO INTERCULTURAL

DOS PROGRAMAS DE

Lingua Portuguesa

Expressdo e Educacdo Dramatica
Expressédo e Educacao Musical
Expressao e Educacédo Plastica

Na cabeca de um homem ha muitas linguas afalar diferente
Falam com bocados umas das outras e estdo unidas sem saber
Quando um homem pensa sozinho consigo mesmo

E quer tirar da cabe¢a uma producao utilpara todos.

Por exemplo: Penso Rio. E matsi, € water, é agua,

E quilos de litros a andar depressa

E uma masica de agua, € um desenho da agua na cabega.
Posso falar Rio:posso medir Rio;posso desenhar Rio.

Posso tirar o Rio da cama e por o rio acordado num papel
Que é um retrato parecido deste Rio mesmo este.

Isto quefaz na cabeca de um homem tirar retrato sdo linguas

(...)

A lingua das palavras ndo chega para tudo

(...)

Conheco que ndo seipensar nada s6 numa lingua.

Mutimati Barnabé Jodo

Mutimati Barnabé Jodo reconhece nao saber ...pensar nada sé numa lingua...As areas de Lingua
Portuguesa e da Expressao e Educagdo Dramatica, Musical e Plastica ttm o mesmo «sentir».
Sabendo-se da falta de materiais de apoio para uma educacao intercultural, esta parte do trabalho
apresenta sugestfes de actividades baseadas na globalizagdo das quatro formas de expressdo. As
sugestdes para esta globalizacdo tém uma finalidade comum: a interculturalidade na sala de aula
e partem do mesmo recurso: o conto tradicional «A Gaitinha Maravilhosa».
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A partir do conto seleccionado sdo explorados de forma interligada, de modo a adquirirem sig-
nificado cultural, varios elementos do programa das areas disciplinares envolvidas. As propostas
de actividades apresentadas envolvem:

- a Lingua Portuguesa e a Expressdo e Educagdo Dramética

- a Lingua Portuguesa e a Expressao e Educacao Musical

- a Lingua Portuguesa e a Expressdo e Educacdo Plastica

Estas propostas sdo conducentes a sugestdo de globalizacéo - Jogo Dramatico. Como apoio a glo-
balizacdo surge, ainda, uma matriz e um conjunto de informacdes adicionais que tém como objec-
tivo apoiar o trabalho dos diversos grupos de alunos. O contributo da Lingua Portuguesa sera o de
demonstrar que através da Expressao e Educacdo Dramaética, Musical ou Plastica também se «tra-
balha» a lingua, ou seja, demonstrar como, através das areas referidas, se trabalham as quatro com-
peténcias - Compreensdo Oral - Compreensdo Escrita - Expressdo Oral - Expressao Escrita.
Assim, pretende-se, numa acessdo intercultural dos programas, explorar os significados culturais
do maior numero possivel de elementos mencionados no conto «A Gaitinha Maravilhosa» ou a ele
subjacentes.
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|. SUGESTOES DE ACTIVIDADES

69

“A Gaitinha Maravilhosa”

Em tempos que j& 1a vdo, havia um homem que tinha uma gaitinha
maravilhosa. Uma gaitinha com o poder nunca visto de fazer dangar
as pessoas e as coisas ao som da sua musica.

O dono da gaitinha, j& se vé, gostava muito dela, trazia-a sempre consi-
go. E o caso ndo era para menos. Quando estava triste, ou preocupado,
ou aborrecido, tirava a gaitinha do bolso e punha-se a soprar nela; logo
se ouvia uma musica divertida e tudo, em volta, comecava a dancar: a
mesa, 0s bancos, o gato, enfim, tudo o que estivesse ali perto e ouvisse
a musica maravilhosa. Entdo o homem achava muita graca aquela
danca, ficava bem disposto e adeus tristezas, preocupacdes e aborre-
cimentos. Parava de tocar, ria um bom bocado, guardava a gaitinha no
bolso e ia a sua vida.

Uma tarde, o gaiteiro sentia-se muito cansado e triste. Para descansar
e se distrair, sentou-se a porta da casa, puxou da gaitinha e principi-
ou a tocar. Nisto, aparece um homenzinho com um burro pela arrea-
ta, e o burro com um alforge enorme, cheio de louca de barro. A
principio, ndo houve novidade. Mas assim que o homenzinho e o
burro comegaram a ouvir a masica maravilhosa, ndo vos digo nada.
Puseram-se a dancar, a dancar e entdo é que foram elas; com os
pinotes do burro, os tachos e os pratos batiam uns nos outros ou
saltavam para o chéo e ficavam feitos em cacos. O dono do burro,
furioso, queria agarrar o animal mas nem um nem outro paravam de
dancar. Quando, fmalmente, o gaiteiro deixou de tocar, a loiga estava
toda partida.



O homenzinho do burro foi dali direito a casa do juiz, queixar-se do que
Ihe tinha acontecido. O juiz mandou ir imediatamente a sua presenca
0 tocador da gaitinha maravilhosa. E, quando ele chegou, disse-lhe
assim:

- Entdo, tu quebraste a loica deste homem que andava a ganhar a sua
vida sem fazer mal a ninguém?

E o tocador respondeu:

- SaibaVossa Exceléncia, senhor Doutor juiz, que nédo foi nada disso. Eu
sO toquei a minha gaitinha e esse senhor e 0 jumento puseram-se a
dancar.

- Bem, para eu saber quem fala verdade, ordeno-te que toques a tal
gaitinha. Sempre quero ver essa maravilha.

O gaiteiro cumpriu a ordem do juiz e imediatamente se armou ali
um baile. Dangavam as mesas, as cadeiras, 0s armarios, o tinteiro, 0s
livros, os candeeiros, 0 homem da loica e até dancgava o juiz com a
poltrona em que estivera sentado. Mas o melhor foi quando se abriu
a porta que dava para o quarto da mae do juiz, que ha sete anos esta-
va entrevada, e entra a senhora a dancar, a bater as palmas e a cantar:

Va defolia,

Vé defolia,

Que ha sete anos
Me ndo mexia.

Era uma festa, uma alegria como nunca se tinha visto. O juiz, a mde e
0 homenzinho do burro j& ndo podiam mais, cansados e suados. O
juiz pediu ao tocador da gaitinha maravilhosa que ndo continuasse;
ele obedeceu; e a danca acabou. Depois, 0 juiz disse:

- Vai em paz. N&o tens culpa de se ter partido a louga. E pela minha
parte estou-te muito agradecido, porque curaste a minha mae.

Para festejar o feliz acontecimento, o juiz pagou a louca partida ao
homenzinho. Este ficou todo contente e seguiu 0 seu caminho. E o
gaiteiro, feliz da vida, voltou para casa, com a sua gaitinha maravi-
Ihosa.

Conto tradicional adaptado (Soares e Tojal, 1997:16-17)
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1. 1. PROPOSTA DE ACTIVIDADES A PARTIR

DA LINGUA PORTUGUESA E DA
EXPRESSAO E EDUCAGAO DRAMATICA

Actividade 1 - ESPACO E CORPO

Para a concretizagcdo desta actividade, é necessario um espaco livre ou a sala de aula com as
mesas e cadeiras arrumadas, de modo a que o centro da sala fique disponivel.
+ O professor solicita aos alunos que se espalhem pela sala. Em seguida, pede-lhes que se ima-
ginem a andar:
I num espaco limitado;
* num espaco amplo.

+ Continuando, imaginam-se agora movimentando todo o corpo:
' num espaco limitado;
* num espaco amplo.

Apds a concretizacao dos exercicios, o professor negoceia com os alunos um tempo para reflec-
tirem, individualmente, sobre o que vivenciaram, seguindo-se o registo escrito de trés ou qua-
tro frases sobre essa reflexdo. Para finalizar a actividade, o professor pode promover um debate
sobre as diferentes vivéncias e percepgoes.

Alerta aos professores com classes etnicamente heterogéneas: o espaco fisico reservado a
comunicagao varia consoante a cultura (Proxémia).

Actividade 2 - VOZ

Leitura silenciosa do texto «A Gaitinha Maravilhosa». Identificacdo e relacdo de palavras-chave
do texto. Listagem, no quadro, das palavras encontradas.
Exemplo de palavras-chave: gaiteiro, gaitinha, burro, musica, louca, juiz,...
+Apos a listagem no quadro, os alunos colocam-se em roda. O aluno possui uma bola e atira-a a
outro colega dizendo uma das palavras-chave:
» muito alto,
 muito baixo,
» muito devagar,...

+ Fazer o mesmo exercicio dizendo as palavras na sua lingua de origem.
A actividade continua até todos os alunos terem participado.

Alerta ao professor com classes etnicamente heterogéneas: existem sons em portugués que

poderao ser dificeis de pronunciarpara alguns alunos, cuja lingua materna néo seja apor-
tuguesa.
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Actividade 3 - OBJECTOS

Leitura silenciosa do texto «A Gaitinha Maravilhosa». lIdentificacdo dos objectos mencionados
no texto. Registo do nome dos objectos identificados em portugués e, se possivel, nas diferentes
linguas maternas existentes na sala de aula, na escola ou na comunidade.

Exemplo de alguns objectos do texto: louca, cadeira, gaita, mesa,...

O registo escrito de cada um dos objectos deve ser transcrito para pequenos cartdes de car-
tolina, ficando cada aluno com um.

Sugestdo 1: Os alunos colocam-se em roda. Um aluno de cada vez vai ao centro e mima
0 objecto mencionado no seu cartdo. Cabe aos restantes alunos adivinhar qual o objec-
to mimado. O exercicio repete-se substituindo-se «o mimar o objecto» por: imaginar-se
esse objecto a dancar.

Sugestdo 2: Os alunos colocam-se em roda, ficando um de fora com a tarefa de registar,
por escrito, tudo o que for dito. Em seguida, qualquer um dos alunos comeca a impro-
visar oralmente uma histéria a partir do objecto mencionado no seu cartdo. A um sinal
do professor, para e o aluno seguinte continua a historia incorporando nesta o objecto
que lhe coube. Esta actividade finaliza quando todos os alunos tiverem participado. O
aluno que registou a historia Ié-a para toda a classe. A histéria é transcrita para o quadro
e os alunos, em grupo, substituem o nome dos objectos em portugués pelas suas desig-
nacdes noutras linguas conhecidas.

Actividade 4- LINGUAGEM VERBAL E GESTUAL

Leitura em voz alta, por um dos alunos, do texto «A Gaitinha Maravilhosa». Identificacdo das per-
sonagens do texto. Apds esta identificacdo, o professor deve estimular os alunos a criarem
pequenos didlogos, em grupos de dois, entre as personagens do texto. Exemplos de combi-
nacdes possiveis:

10 juiz e o burro,

' 0 gaiteiro e a mae,...

Sugestdo: associar as improvisagdes sentimentos. Por exemplo: as personagens podem
dialogar estando zangadas, bem dispostas, tristes,...

Alerta aosprofessores com classes etnicamente heterogéneas: na abordagem a improvisacao

de dialogos deve-se ter em conta, nomeadamente, as diferentes formas de saudag&o con-
soante a cultura de origem, assim como diferentesformas de expressar sentimentos.
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1.2. PROPOSTA DE ACTIVIDADES A PARTIR
DA LINGUA PORTUGUESA E DA

EXPRESSAO E EDUCACAO MUSICAL

As sugestBes de actividades apresentadas tém como pressuposto que a masica ndo é apenas som
mas envolve ideias, comportamentos e produtos materiais e sonoros. Por exemplo: penso no som
do vento (ideia), movo com as mdos (comportamento) uma folha de papel (material) e produzo
0 som do vento (produto sonoro).
Partindo deste pressuposto, apresentam-se sugestdes de abordagem dos dominios linguistico e
musical, a partir do conto escolhido.

NO DOMINIO DAS IDEIAS ACERCA DA MUSICA
Actividade 1 - DISTINCAO ENTRE SOM MUSICAL E SOM NAO MUSICAL

Explorar, conversando e proporcionando a audi¢do de fonogramas ou sons ao Vivo, 0S varios
sons “audiveis” no conto. Quais seriam outros sons possiveis sem modificar o sentido da
historia?
Ouvir, imaginar, experimentar e comentar sons de:
- varios tipos de loica (de casa) a partir-se

. Vidro

. Barro

. Aluminio
(Caso haja possibilidade, ouvir masica contemporanea ou bandas sonoras de filmes com sons
concretos de loica a partir.)
- passos de pessoas e animais

. Andar sobre vérias superficies a vérias velocidades.

. Sapateado (Por exemplo: utilizacdo de videos do Fred Astaire).

. Makwayela (Mogambique) e outras dangas com passos audiveis.
(A experiéncia de varios modos sonoros de caminhar, com e sem acompanhamento musical,
marcando ou ndo uma pulsagéo ritmica, revela-se eficaz para a introducdo a nogéo de organi-
zacdo sonora.)
- gaitas

. Sons desorganizados.

. Sons organizados.
(Caso haja possibilidade, produzir a partir de uma ou de varias gaitas sons organizados e sons
nao organizados.)
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O conceito de organizacdo sonora € fundamental para a musica. Enquanto que de uma gaita qual-
quer, tradicional ou ndo, sai som sempre que lhe insuflarmos ar, nem sempre esse som € musica.
Esta s6 surge quando ao som se aplica a ideia de musica. A ideia de musica pode ser aplicada ao
som no momento da sua producdo (uma composicdo musical) ou no momento da sua recepgao
nos ouvidos humanos (o canto do rouxinol). O pensamento (capacidade que conduz a organiza-
¢do sonora) ¢é assim imprescindivel ao fendmeno musical. Fazer o paralelismo com as palavras é,
também, uma actividade interessante - uma palavra s6 o € quando se reporta a um significado, por
exemplo: o conjunto de silabas ta - ta - ba pode originar, em portugués, uma palavra “batata” ou
uma ndo-palavra “tabata” ou “tataba”.

NO DOMINIO DAS IDEIAS ACERCA DA MUSICA
Actividade 2-0 PAPEL DA MUSICA NA SOCIEDADE

Proporcionar a reflexdo sobre o papel da musica na sociedade, a partir da anélise conjunta e
comentada da utilizagdo da masica no conto.
- Qual o papel da masica no conto?

A musica e os estados de espirito: alegria, tristeza, ira,...

A musica e 0s comportamentos fisicos.

A musica e as relagdes sociais de poder.
(Orientar a discussdo para a questdo da mudanca musical no conto de acordo com diferentes
contextos: sociais/personagens, historicos/épocas, geogréficos/locais, musicais/instrumen-
tos...)
- Como seria a nossa sociedade sem musica?

. Pensar quantas vezes ouvimos musica ao longo de um dia “modelo”.

. Imaginar um dia sem mdsica.

. Imaginar um dia sem som.
(Reflectir sobre a utilidade social do som e da musica em diferentes contextos culturais.)

- Para que serve a musica na nossa sociedade?

A musica diverte, promove a danca e a discordia, apazigua, cura ...

/A musica usa-se em momentos simbolicos.

A musica usa-se para comunicar.
(Proporcionar a audigdo de exemplos musicais emblematicos, tais como: musica de embalar,
flashs musicais de anuncios conhecidos, hinos,... e reflectir acerca do seu significado social.)
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NO DOMINIO DOS COMPORTAMENTOS EXPRESSIVOS MUSICAIS
Actividade 3 - REPRESENTACAO SONORA/MUSICAL DO CONTO

Conceber e realizar uma representacdo sonora/musical do conto incluindo eventualmente sons
gravados e ao Vvivo, a partir de um guido pré-estabelecido.
-Visita ao museu da radio:

. experimentacdo na seccao das novelas radiofonicas;

. perguntas sobre realizacdo de bandas sonoras;

.audicdo de fonogramas variados: sons concretos, musicais e ndo musicais.
(A visita deve ser preparada em funcédo do trabalho a realizar.)
- Exemplos de ideias sonoro/musicais extraidas do conto e recursos a utilizar:

.0 burro a aproximar-se (estalinhos com a boca);

.melodia que estimule a danca (musica);

.barulho do burro aos pinotes e de loica a partir (latas a bater nas mesas).
(Os sons utilizados deverdo provir das mais variadas fontes: sons gravados dentro e fora da sala
de aula, fonogramas comerciais de todo o tipo de musica e ainda sons produzidos ao vivo no
momento da representacdo sonora. A representacdo deve incluir sons vocais, corporais, instru-
mentais, sons concretos naturais ou artificiais.)
- Guido da representacdo sonora:

. estruturado a partir do conto;

.deve incluir representacdes gréficas do som;

. deve ser utilizado como ponto de referéncia durante a representagdo sonora.
(O guido da representagdo sonora do conto tem o intuito triplo de servir como método de orga-
nizacdo do trabalho, como pretexto para a pratica do grafismo musical simples e como mode-
lo de partitura musical.)
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NO DOMINIO DOS PRODUTOS SONOROS E MATERIAIS DA MUSICA
Actividade 4 - GAITA: UMA PESQUISA ORGANOLOGICA

Pesquisa sobre instrumentos de sopro. Concepgdo de textos com os produtos da pesquisa.
Organizacdo de um dossier sobre o tema em estudo (produtos da pesquisa e textos conce-
bidos).
- Gaita: designacéao geral

. Sindnimo de “chatice” (Ora gaita)

. Instrumento musical (Cala-me essa gaita) - (Cala-me essa sanfona)

. Instrumento de sopro (Fidalguia sem comedoria é gaita que nao assobia)
(Partindo de ditos populares, do geral para o particular, para chegar a uma definicdo do instru-
mento musical.)
- Gaita: designagéo especifica

. Gaita de bei¢cos ou harmonica (provavelmente, a do conto)

. Gaita de foles (muito usada no norte de Portugal)

. Gaita ou palheta (instrumento de palheta dupla - Beira Baixa)
(A palavra gaita € de origem éarabe, a sua abundante utilizagdo em Portugal testemunha por-
ventura uma heranca da cultura arabe no nosso pais.)
- Outros instrumentos de sopro:

. Madeiras (flautas, oboés, fagotes, clarinetes,...)

. Metais (trompetes, trompas,...)

. Outros (orgédo, acordedo,...)
(Todos os instrumentos nos quais 0 som € produzido pela vibragdo do ar, soprado por pessoas
ou por foles, também chamados aerofones.)

76



1.3. PROPOSTA DE ACTIVIDADES A PARTIR

DA LINGUA PORTUGUESA E DA
EXPRESSAO E EDUCACAO PLASTICA

A primeira sugestao de actividades ird servir de suporte as seguintes, cuja vertente incidird, com
maior relevancia, na Expressdo e Educacao Pléastica.

Actividade 1 - ANALISE DE TEXTO

v Leitura do texto «A Gaitinha Maravilhosas.

+ Segunda leitura focalizada na andlise e no levantamento de indicadores possiveis de carac-
terizarem o desenrolar da ac¢do. Por exemplo: o instrumento musical, a louga, o vestuério, etc.

1 Confronto, em grande grupo, dos diferentes indicadores encontrados por cada aluno.

I Listagem, no quadro, dos indicadores encontrados e seleccdo dos mais pertinentes que irdo
servir de adereco a uma dramatizacao.

I Pesquisa: outras possiveis formas que esses mesmos adere¢os poderiam tomar, caso fossem
provenientes de outras regifes do pais (norte ou sul,...) ou de outras culturas,nomeadamente,
de paises de lingua oficial portuguesa (ver informacéo de apoio).

Actividade 2 - ADERECOS

+ Diviséo da turma em grupos de trabalho em fungéo dos aderecos a construir e dos interesses
dos alunos.

+ Cada grupo decidira a forma como iré visualizar o objecto (desenhando-o de acordo com a
cultura a que se refere) e a técnica com que o iré realizar.

 Construgdo dos diferentes aderecos utilizando, preferencialmente, a técnica do «papier-
maché» (tiras de papel embebidas em cola) e a técnica do rolinho (modelacdo em barro).



Actividade 3 - CENARIO

Tendo em conta que a acc¢éo se poderia desenrolar em contextos culturais diversificados, o que,
obviamente, implicaria ambientes diferentes (tipos de casas, de paisagem, de arvores, ...), 0S
alunos poderiam imaginar cenérios, como um livro gigante em que cada duas paginas continuas
(direita e esquerda) corresponderiam a uma determinada cultura.

+ Cada cenério seré executado por um grupo diferente de alunos.

» Para a execugdo do cenério os alunos deverdo, previamente, conceber uma maqueta.

+ A realizacdo final poderé ser obtida mediante a ampliacéo (utilizando o processo de quadricu-
la ou o retroprojector) da maqueta. Para o cenario, poderdo ser utilizados materiais, tais como
papel K-line, cartdo prensado, cartdo canelado,...

1A fim de colorir os diferentes cenarios, podem ser empregues tintas de agua, de cenografia,
etc... ou colagens de papel (ou outros materiais disponiveis) que possibilitem a visualiza¢éo
dos vérios elementos.

Alerta aos professores com classes etnicamente heterogéneas: devem incentivar os alunos
pertencentes a grupos étnicos minoritarios a execugdo dos cenarios correspondentes a sua
cultura de origem, valorizando, destaforma, as varias culturas.

Actividade 4 - CARTAZES

Construiram-se aderecos e cenarios, pressupde-se uma actuacgdo... Ha que divulgé-la! O grupo

de alunos encarregue dessa divulgacdo tem de:

» pensar e escrever uma mensagem eficaz, acessivel, de facil compreenséo, obtendo, assim, um
maior impacto com um menor nimero de elementos;

» a mensagem terd de, obrigatoriamente, incluir o nome da dramatizacdo, local de realizacao, dia
e hora, assim como quem promove a iniciativa.

Segue-se a escolha do suporte mais adequado: este podera ser um cartaz, um desdobrével, um

panfleto, um autocolante,... por exemplo, se for um cartaz ha que ter em conta:

+ tipo de letra;

» tamanho de letra;

» composicdo, ou seja, preenchimento do espacgo disponivel;

+ contraste de cor, a fim de favorecer a legibilidade;

» reforgo visual identificador da cultura a que cada dramatizacéo se refere.

O cartaz podera ser executado através do processo de impressdo (por exemplo: estampagem).
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1.4. GLOBALIZACAO DAS EXPRESSOES: JOGO
DRAMATICO

Actividade 1

O conto «A Gaitinha Maravilhosa» desenvolve-se num determinado contexto, num determinado pais.
Situa-se em Portugal, num meio rural. Contudo, podemos contextualiza-lo noutro pais, noutra cultura.
Vamos entdo reflectir sobre o que teria de ser alterado ...

Por exemplo:

» Qual seria 0 animal?

1 Qual seria o instrumento musical?

» Qual seria a carga?

» Qual seria a masica?

» Qual seria a paisagem exterior?

Promover a discussdo em grande grupo e, a partir desta, seleccionar com os alunos uma verséo
que a todos agrade.

Pesquisar a fim de devidamente contextualizar geografica e culturalmente a versdo selecciona-
da (consultar informacdes de apoio).

Apds seleccdo, pesquisa e registo da versdo final, organizar um Jogo Dramaético.

Alerta aos professores com classes etnicamente heterogéneas: esta actividade permite conside-
rarpaises e culturas de origem de alunos ou suasfamilias e é, assim, propiciadora do envolvi-
mento dafamilia, afim de, com os seus saberes, poderem enriquecer a versao escolhida.

A exemplificacdo que se segue reporta-se a versdo do conto tradicional portugués «A Gaitinha
Maravilhosa». O professor pode apoiar-se na sugestdo de Jogo Dramaético apresentada e adapta-la
a versao seleccionada na turma.

Actividade 2

A turma, em grande grupo, encontra os diferentes «<momentos» do conto. Por exemplo:

' 0 gaiteiro a tocar, 0 homem e o burro a dancar, a louca a partir-se, a zanga e a decisdo de ir ao
juiz (cenario exterior);

' na casa do juiz, 0 homem apresenta a queixa e 0 juiz pede ao gaiteiro que toque a gaita
(cenério interior);

» todos dangam e cantam, os objectos, 0s animais e a méde do juiz que estava entrevada (cenario
interior);

' 0 juiz pede ao gaiteiro para parar de tocar e pronuncia a sentencga (cenario interior).

Em pequenos grupos, os alunos organizam-se em fungdo das tarefas a executar. Por exemplo:

+ Quem desempenha os papéis das personagens humanas?

» Quem desempenha o papel dos animais que dangam?

I Quem desempenha o papel dos objectos que dangam?

+ Quem concebe e produz os cenarios?

I Quem concebe e produz os aderecos?

I Quem concebe e produz a musica?

 Quem concebe, executa e divulga os cartazes?
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Na realizagdo das actividades, deve ter-se em conta a seguinte matriz de apoio aos grupos de tra-

balho.
O QUE PRETENDEMOS: 0 QUE NECESSITAMOS: O QUE APRENDEMOS:
Cenarios . fazer cenérios: .de um levantamento dos . a caracterizar por escrito e
exterior e interior. elementos caracteristicos visualmente um determina-
do ambiente exterior/interior do contexto (ao nivel da
(registo visual e escrito). regido, do mobiliario,...).
Accao . identificar o local/locais on- . de dividir o texto em mo- . a analisar um texto.
de se desenrola a acgéo. mentos/accdes. . a percepcionar aconteci-
. definir os diferentes mo- . de definir os ambientes. mentos em funcdo do con-
mentos do conto. . de caracterizar as persona- texto cultural.
gens.
Mdusica . produzir os sons do conto .de conceber um guido de . a associar sons a momen-

musicais e nao musicais (a
banda sonora do conto).

som (a gravar ou a produzir
ao vivo).

. de recolher e produzir sons

musicais, naturais e artifi-
ciais.

tos dramaticos e a contex-
tos culturais.

. a relacionar sons musicais

a sons nao musicais.

. a produzir masica.

Além disso, é necessario atribuir a cada grupo o tempo necessario para a concepgao e elaboracdo
da respectiva tarefa.

N&o esquecer que, antes da apresentacdo final, ha que fazer vérias experiéncias a nivel da mon-
tagem de todo o trabalho.

A escolha do dia, da hora, do local, do publico a convidar... fica ao critério do grupo.
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1.5. INFORMACAO DE APOIO
AS ACTIVIDADES PROPOSTAS

GAJTINHA

A gaitinha do conto também poderiamos chamar «ocarina», «aerofone»,
«apito», «brinquedo-assobio», «boneco de apito», mas... afinal, que instru-
mentos musicais sdo estes. S&o pequenas pecas de barro da regido de
Barcelos, cheias de encanto, que podem ter vérias formas, tais como: musi-
cos, pombas, bois, pitinhos, clarins, cucos, rouxinoéis, gaitinhas, galos,
chocas, apitos, galinhas, dancarinos, pifaros,...

Eram figuras feitas & médo, sem ajuda de molde; hoje, ha ja quem utilize a
roda de oleiro e até, em alguns casos, moldes de gesso. Estas pecas sdo
ocas por dentro e tém ja as aberturas para ndo rebentarem na cozedura.
No caso das flautas ou pifaros, por exemplo, depois de amassar o barro
em rolo, coloca-se um pau redondo para as tornar ocas e abrem-se quatro
orificios. Quando estiver pronto deixa-se secar durante uns dias e cozem-
se (convém deixar a pega cozer durante bastante tempo) para que as
pecas fiquem brancas, evitando que o barro apodreca. Sdo pintadas ma-
nualmente com riscas, normalmente verdes e vermelhas ou de uma so cor.
As cores de todas estas pecas sdo normalmente vivas e puras, cores
priméarias contrastantes e de grande simplicidade, proprias da expressdo
artistica do povo. De entre todos estes bonecos-brinquedos, dois tém espe-
cial interesse: 0 «rouxinol» e 0 «cuco». Ambos imitam o canto das aves, um
gorgeia mais numa ampla escala harmonica, o outro permite sons mais agu-
dos, ritmados e uniformes, imitando verdadeiramente o canto do cuco.

O «rouxinol» reproduz esquematicamente o corpo de um galinaceo, o
corpo é largo e bojudo, com terminacdo em forma de cauda. A parte semi-
esférica serve de reservatorio de agua. Esta, é deitada através de um orifi-
cio existente na parte correspondente ao dorso, existindo ainda mais dois
orificios, mas estes situam-se no assobio, ou seja, na parte correspondente
a cabeca. Se soprarmos neste assobio, o ar por nés emitido vai provocar
uma agitacdo na agua que se encontra no reservatorio, produzindo um
som modelado e requebrado que faz lembrar o trinado do rouxinol.
Também a pintura que é feita (apenas na parte correspondente ao dorso)
lembra as penas das asas.

O «cuco» apresenta uma forma mais aproximada a um ovo, embora plana
de um dos lados. Esta forma oca € igualmente bojuda, apresenta dois orifi-
cios redondos na parte mais volumosa e 0 assobio na parte mais alta.
Devido a esta forma, quando sopramos, 0 som sai num tom grave. Se
taparmos os orificios alternadamente com os dedos, conseguiremos obter
um som monossilabico proximo do emitido pelo cuco verdadeiro.
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Existem, no entanto, muitas outras pecas destinadas a reproduzir ruidos,
vozes de bichos, fazer musica... sem serem executadas em barro.
Podemos encontra-las construidas em madeira, em metal, em cana e até
em materiais de desperdicio.

Em Africa, por exemplo, em Mogambique, podemos encontrar instru-
mentos musicais deste mesmo tipo, feitos a partir da casca de alguns fru-
tos de forma esférica. Inicialmente, abre-se um orificio redondo, de tama-
nho médio, e de seguida dois mais pequenos e simetricamente colocados
em relacdo ao anterior. Seguidamente, extrai-se através desses orificios e
com grande pericia o contetdo interior até ficar reduzido apenas a casca.
Decora-se a casca pelo lado exterior com incisfes radiantes, a partir do
orificio central. Esta decoracdo, embora mantendo-se radiante e seme-
Ihante, nunca é igual em todas as pecas, podendo aparecer s6 na semi-
esfera superior (a que contem os orificios) ou em toda a esfera. Depois,
estd pronta para secar e...tocar!

LOUCA

Imaginando que este conto se passava em Africa, certamente a louga seria
feita em ceramica. Vejamos como poderia ser.

Se fosse de Angola, por exemplo, seria uma ceramica caracterizada pela
auséncia da roda de oleiro, 0 que ndo impediria que predominassem as
formas esféricas, sub-esféricas e campaniformes feitas através da técnica
do cordao, mais conhecida pela técnica do rolinho.

A cor destas pecas seria vermelha, cinzenta, branca

ou preta.A louca preta é a mais frequente, pelo menos

em Cabinda e Alto Zambeze, em que se apresenta po-

lida. A louca da Lunda apresenta-se normalmente

semi-polida ou mesmo mate.

Toda a louca, sejam pratos “panda’ (normalmente, com

pé), potes de agua “milondo” ou panelas (imbia), apre-

sentam normalmente incisdes fundas e muitas vezes

asperas ou rebordadas, como no caso da ceramica

quioca, a mais grosseira. Isto deve-se ao facto da pasta,

neste caso, ser menos preparada, embora o suficiente para resistir a coze-
dura de 600° centigrados.

A cozedura néo é feita em forno tradicional mas a céu aberto, no chéo,
onde se abrem pequenas covas. Aqui, fazem-se infusdes de entre a casca
de &rvore “mussombo”, aspergida com ramos verdes dessa mesma arvore.
A cor negra com reflexos metalizados que esta ceramica apresenta resul-
ta ndo do barro mas deste tipo de cozedura.
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Além da louga utilitaria (feita, normalmente, pelas mulheres), existe também
a destinada a fins méagicos ou religiosos. Estas, feitas normalmente por ho-
mens apresentam formas diferentes e sdo na sua maioria bastante artisticas.
Se este conto se passasse em Portugal, também nao seria indiferente a
zona do pais... embora fosse provavel que a louga fosse também de barro.
Se, por exemplo, fosse passado no Alentejo, poderia ser louca de
Estremoz. Heranca de povos primitivos, enriquecida pela tecnologia
romana e arabe, quer nas formas quer nas decoragdes. Esta louca, devido
a sua forma e prestigio, chegou a fazer parte do en-
xoval de algumas princesas, aparecendo colocada ao
lado de ricas baixelas!

Mas, se 0 conto se passasse na zona de Nisa, a louca
teria um aspecto de ceramica pedrada devido a
incrustacdo de pedacinhos de quartzo leitosol, que
daria lugar a um verdadeiro rendilhado de arte.

Outras regides do Alentejo como Brotas, Flor da
Rosa, Redondo, S&o Pedro do Corval ou Viana do
Alentejo, onde se produz louga utilitaria, poderiam,
também, servir para o cenario deste mesmo conto....

Todavia, a fabricacdo de lougca mais semelhante a

africana vamos encontra-la essencialmente nas

regifes do norte do pais. Uma dessas regifes situa-se

entre Tras-os-Montes e Alto Douro, concretamente,
no concelho de Vila Real, na aldeia de Bisalhdes, onde, embora usem a
roda de oleiro (movida com a médo), o modo de cozedura é idéntico ao
africano.Também em Vilar de Nantes, no concelho de Chaves, se produz
louca utilitaria semelhante, diferindo apenas no tipo de roda de oleiro, ou
seja, neste caso, é movida pelo pé.

A cozedura em ambos os sitios é feita na soenga,
forno escavado no chdo que da a cor negra ao barro.
Depois de estar em brasa, a loica é abafada com
musgo e terra, adquirindo o seu aspecto final. E o
homem que trabalha na roda de oleiro. Usa pedras do
rio para fazer o polimento das pegas, o brumido. E
também com pedras que as mulheres voltam a polir
e a decorar.

1 O barro leitoso é previamente aquecido no forno e depois partido aos pedacinhos. As
mulheres escolhem-nos e, depois de fazerem desenhos no barro ainda himido, que lem-
bram os bordados da regido, incrustam esses pedacinhos.
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Louca igualmente utilitaria (tachos, panelas, pucaros, canecas, etc.) e que,
de tdo semelhante & africana, quase se pode confundir com ela, é a que
encontramos em Ribolhas. A decoracdo destas pecas apresenta incisfes
onde aparecem pequenos circulos normalmente feitos com canas secas.
A cozedura ou «soenga» processa-se como a descrita anteriormente, ou
seja, € semelhante ao processo africano. Para melhor compreensao, leia-
-se 0 que no livro Artes e TradicGes de Viseu (pag. 257) se escreve:
«Comega-se por abrir na terra uma cova funda e larga que é revestida de
pedra, tijolo e lousas de xisto. Seguidamente, a louca é empilhada «borca-
da boca com boca», em morouco», em que as pecas mais fortes sdo colo-
cadas no exterior para proteger as mais fracas.

Depois das pecas estarem colocadas «boca com boca», encostam-se a elas
cavacas resinosas de pinho, com cerca de um metro de comprimento. Por
cima colocam-se codercas (cascas de pinheiro e caruma) que séo de facil
combustéo.

E lancado agora o fogo a madeira, lentamente o barro vai escurecendo com
o fumo. Quando a louga ja esta cozida, apaga-se o que resta das cavacas de
pinho e cobre-se a lougca com fetos verdes. Sobre os fetos deita-se terra em
quantidade, que ficara a abafar todo o conjunto anteriormente descrito.
No dia seguinte, retira-se a terra de cima das pecas e lentamente vai apare-
cendo a louca preta e pronta a ser utilizada.»

MOBILIARIO

Se este conto se passasse em Africa, concretamente em Angola, era
provavel que os bancos apresentassem formas lembrando o estilo
sudanés, semelhantes as da figura, formas angulosas, bastante volumosas
e pesadas. Verdadeiras esculturas arquitectadas em mono-blocos de
madeira, apresentando, por vezes, pés largos sugerindo apoio.

A técnica de trabalhar os moveis maci¢cos em monobloco, sejam bancos
ou cadeiras, de pernas, espaldares e travessas, é a forma tradicional de
marcenaria dos Lunda-Quiocos. Normalmente, estes trabalhos séo feitos
em madeira dura e tingida de negro pela infusdo de produtos vegetais,
com uma aplicagdo de lama de turfeira.

O tipo de banco mais vulgar entre os Quiocos (acontecendo 0 mesmo
na Guiné-Bissau) é, no entanto, o banquinho mono-bloco redondo.
TxituamoTxa Xique (imagem). Existem, contudo, outros tipos de bancos,
0s de quatro pés, chama dos «Txituamo». Tém assento de couro e tra-
vessas entalhadas. Actualmente, € vulgar verem-se banquinhos de quatro
pés com assento de pele com pélos, sendo 0s pés e as travessas orna-
mentados com desenhos geométricos obtidos pela queimadura da
madeira.
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Nos mdveis artisticos (nas cadeiras antigas), muitas vezes, de reduzidas
dimens0es, 0 assento era em couro e as travessas eram profundamente
ornamentadas com figuras trabalhadas e dispostas em série, contando
histérias da vida corrente ou acontecimentos comicos. Uma espécie de
Banda Desenhada a trés dimensdes!

O préprio espaldar das cadeiras apresenta esculturas. Quando estas eram
pertenca de sobas, normalmente, apresentavam o grupo de esposas
(imagem).

Se 0 conto se passasse em Portugal, por exemplo, na regido do
Alentejo, é provavel que aparecessem moveis pintados, os chamados
«moveis de Evora». Este mobiliario feito, normalmente, em pinho, de
tradicdo original, ainda perdura em Ferreira do Alentejo (imagens). A
sua principal caracteristica ¢ a pintura. Esta, apresenta «elementos
decorativos com aves emplumadas e ramadas de aloendros, tudo
unido por lacos coloridos».

Se o conto, porém, se passasse no Norte do pais, concretamente, na regido
de Braganca, iriamos encontrar nas aldeias bancos em madeira destinados
a ser colocados a roda das lareiras, os chamados escanos. Sdo bancos com-
pridos que apresentam quatro pés ligados por tdbuas, com costas altas e
dois descansos para 0s bragos. A parte superior pode apresentar-
-se lisa ou com pequenos desenhos geométricos. H4, também, bancos
individuais, quadrados, rectangulares ou semicirculares. Os mais toscos
sdo, normalmente, os de assento semicircular, que
sdo conhecidos na regido de Mirandela por «talho de
trés pés» (imagem).
De entre o mobiliario, poderia haver uma mesa
quadrada de quatro pés unida por travessas. Em volta
dessa mesa, as cadeiras seriam certamente fortes e
resistentes, com espaldar alto e liso e assento liso.
Outra peca indispensavel seria a arca ou a simples caixa feita de tdbuas
lisas. Em qualquer dos casos, seriam colocadas no chdo sobre quatro pés
ou duas travessas de madeira.

Se em vez de ser em Portugal o conto se passasse por exemplo em Macau,
estas arcas seriam feitas em pau rosa ou canfora, com embutidos de madre-
pérola ou de marmore. Neste mobiliario chinés, haveria, ainda, provavel-
mente outras pecas indispensaveis como o biombo e o armario de laca.
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EXPRESSAO
E EDUCACAO FISICA

Cristina Campos



PARA UMA GESTAO INTERCULTURAL
DO PROGRAMA DE FORMACAO
E EXPRESSAO FiSICA E MOTORA

A Expressdo e Educagdo Fisico-Motora (EEFM), tendo como referenciais 0 movimento, as activi-
dades corporais e as praticas culturalmente significativas, €, entre as matérias do curriculo, uma
das que integra a diversidade social, cultural, étnica e religiosa.

Constitui, assim, uma area potencial de aplicacdo de estratégias inclusivas, que responde aos
novos e dificeis desafios das relagdes interpessoais no espago ensino-aprendizagem, sendo tam-
bém facilitadora da construgdo das representacfes indispenséveis a abordagem intercultural.

A crescente diversidade étnico-cultural nas escolas cria responsabilidades educativas acrescidas
e implica um novo perfil de professor - mais reflexivo e consciente do seu papel na promogao
de processos cognitivos, procedimentos e atitudes de respeito pela diversidade, preocupado
com o cruzamento dos contetidos do curriculo, ensaiando métodos e estratégias de sucesso que
visem a educacdo de valores e a formacdo para a cidadania.

Na dindmica da escola intercultural, o professor deve ser, por isso, um elemento activo e
dinamizador, capaz de conceber e assumir préaticas inovadoras - mais abrangentes e globali-
zantes da intervencdo educativa - no ambito das vérias areas do curriculo, inclusive na EEFM.
O programa de EEFM, nos seus principios orientadores, para além de situar os periodos criti-
cos das qualidades fisicas e das aprendizagens psicomotoras fundamentais até ao final do
lo Ciclo do Ensino Baésico, refere que:

“(...) O contetido deste Programa assegura, também, condic¢esfavoraveis ao desenvolvimento
social da crianca, pelas situacfes de interaccdo com 0s companheiros, inerentes as actividades
(matérias)préprias da Educacgéo Fisica e aos respectivosprocessos de aprendizagem.

(...) O Programa desenha um “continuum” de desenvolvimento pessoal, atraves das experiéncias
(actividade do aluno) que estdo indicadaspelos seus efeitos desejéveis (objectivos) “(ME/DEB, 1995).

OS OBJECTIVOS

Estes efeitos estdo explicitados em capacidades, decorrentes de trés objectivos gerais da EEFM,
coerentes com as finalidades do Ensino Bésico em geral e da Educacdo Fisica (EF) em particular.
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Pela sua importancia no desenvolvimento socio-afectivo, destaca-se o objectivo geral comum
aos varios blocos do Programa - “cooperar com 0s companheiros nosjogos e exercicios, com-
preendendo e aplicando as regras combinadas na turma, bem como osprincipios de cordiali-
dade e respeito na relagdo com os colegas e o professor” (ME/DEB, 1995).
Os objectivos definidos para cada um dos blocos pressupfem a existéncia de contextos e dinami-
cas de organizacdo diversificada (concurso individual, concurso a pares, trabalho em pequeno
ou grande grupo e em equipa), que permitem a cooperacdo entre os alunos e integram, natu-
ralmente, as estratégias de interculturalidade na actividade da turma.
No caso do Bloco de Jogos - 30 e 40 anos, 0s objectivos especificos operacionalizam os com-
portamentos indutores da aproximagéo intercultural, como por exemplo, “(...) Tratar os cole-
gas de equipa e os adversarios com igual cordialidade e respeito, evitando ac¢bes que ponham
em risco a sua integridadefisica".
Também os objectivos do Bloco de Actividades Ritmicas Expressivas (ARE), embora com varia-
veis mais subjectivas, como sdo as expressivas, permitem uma variedade de alternativas para a
abordagem intercultural, obtendo assim, efeitos interactivos e interpessoais para além das com-
peténcias definidas e caracteristicas das ARE.
Face as diferencas individuais e a crescente heterogeneidade dos alunos da escolaridade bési-
ca, € necessario que os indicadores de interculturalidade presentes nos objectivos de EEFM se
traduzam claramente nas praticas pedagdgicas quotidianas. No entanto, esta situacao pressupde
uma mudanca de atitude que:
- decorra duma necessidade vivida e interiorizada pelo professor;
- generalize a EEFM nas escolas do lo Ciclo;
- seja participada colectivamente através do dialogo e envolvimento permanente escola - familia;
- seja suportada por conhecimentos no ambito das ciéncias sociais - Antropologia, Sociologia
e Psicologia.
Tomemos, como exemplo, os mal entendidos e situagdes conflituosas ocorridas numa escola de
Lisboa, decorrentes de interpretagcdes incorrectas de manifestagfes culturais de alunos de origem
cabo-verdiana, que ndo olhavam nos olhos quando os professores falavam com eles. Este facto
era interpretado como falta de educacéo, desinteresse e provocacdo. Quando se procedeu ao
estreitamento de lagos com a comunidade local e foram conhecidos aspectos especificos da cul-
tura destes alunos, percebeu-se que, afinal, olhar nos olhos de alguém é considerado falta de
respeito. Este dado foi suficiente para alterar a situacdo conflituosa entretanto criada.
Curiosamente, para algumas culturas, quando um professor entra na sala, os alunos demonstram
respeito levantando-se, enquanto, para outras, demonstrar respeito é ficar sentado.
Por outro lado, a experiéncia diz-nos que as actividades de aprofundamento das realidades cul-
turais dos alunos, quando experimentadas através da interaccdo humana, propiciam uma maior
aceitacdo da diferencga, independentemente dos estere6tipos socioculturais exteriores.
E o caso, por exemplo, de turmas onde existem alunos de etnia cigana que se ausentam da
escola durante algum tempo para participarem em festas de casamento no seio da sua comu-
nidade.
A abordagem transdisciplinar de um facto deste tipo, diferente do habitual, é bem sucedida e
muito participada por todos os alunos, sobretudo nos 3o e 40 anos. Na EEFM, as dancas tradi-
cionais que se realizam na festa podem ser demonstradas por quem sabe e experimentadas por
todos.
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O professor, ao orientar a aprendizagem partindo das areas fortes dos alunos mais sujeitos a
discriminacdo, esta a promover experiéncias pessoais e sociais que favorecem o conhecimento,
a compreensdo e a valorizacdo de outros estilos e habitos de vida.

Para as criangas dos primeiros anos de escolaridade, é particularmente importante promover
interacgdes positivas nas actividades fisicas, que visem o respeito pelas diferencas - quer estas
sejam relativas ao desempenho motor, as caracteristicas fisicas, socio-econdmicas, étnicas ou
culturais.

No final do lo Ciclo, mais do que interagir, j& devem saber distinguir e respeitar os aspectos
especificos da sua cultura e a dos seus companheiros.

Mais tarde, compreenderdo as raizes culturais de uns e de todos, dando-lhes importancia e
reconhecendo o seu papel na cidadania e na cultura moderna, pluralista e antidiscriminatoria.
Em suma, a presenca de tracos interculturais de respeito pela diversidade, nas praticas da EEFM
e ao longo da escolaridade na EF, contribuem para a formagédo de jovens fisicamente educados,
influenciando seguramente no futuro comportamentos relativos ao saber ser e estar face ao
fendmeno social desportivo, quer como participantes, quer como espectadores.

OS CONTEUDOS

Enquanto catalisadores da interculturalidade, os contetdos de ensino de cada uma das areas
disciplinares devem ser valorizados pelo seu contributo no efeito de conjunto, sem a sobreva-
lorizacdo de uns - 0s cognitivos - em detrimento de outros - 0s socio-afectivos e motores. Nesta
perspectiva, a monodocéncia facilita o processo de tratamento e articulagdo de todos os con-
teudos de uma forma transversal, mais abrangente e globalizante, de acordo com as finalidades
e 0s objectivos de ensino.

Sendo 0 movimento uma linguagem universal e as actividades fisicas consideradas préticas cul-
turais significativas, parece ser redundante apelar para a dimensdo intercultural dos conteddos
da EEFM.

Com efeito, apesar de aspectos comuns, existem diferentes manifestacdes corporais que se iden-
tificam com culturas, habitos e estilos de vida também eles diferenciados. Por exemplo, o samba
estq associado ao povo brasileiro, as mornas ao cabo-verdiano e em relagcdo ao jogo de bas-
quetebol - o da NBA distingue-se de todos os outros.

Aceitando o movimento como linguagem universal e tendo como referéncia o programa de
EEFM, os conteudos dos blocos de Jogos e de Actividades Ritmicas Expressivas podem ser con-
siderados aqueles que, num primeiro tempo, permitem ensaiar processos de adequacéo curri-
cular na perspectiva intercultural.

Numa turma em que existem criangas de outras comunidades, é desejavel estruturar os con-
teudos tendo como pano de fundo as respectivas realidades historicas, linguisticas e culturais.
Assim, para além das possibilidades oferecidas pela Lingua Portuguesa, Estudo do Meio,
Matematica, Expressdo e Educacdo Dramaética, Plastica e Musical, também na EEFM podem ser
desenvolvidas e realizadas actividades mais especificas no ambito do Programa, tais como 0s
jogos e as dancas tradicionais conhecidos dos alunos ou dos seus familiares.

Sugere-se que as tematicas abordadas assumam como ponto de partida os contetdos de ensi-
no, estudados e explorados em diferentes contextos, dentro e fora da sala de aula, com a par-
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ticipacdo activa dos alunos e sempre que possivel das familias, transformando-os em actores
principais da divulgacdo de aspectos do seu proprio patriménio cultural.

Conhecem-se experiéncias de escolas que, em conjunto com as associacfes de pais e/ou de
moradores, organizam espacos e actividades culturais de grande impacto na comunidade educativa
e gue conjugam acontecimentos tdo variados como a gastronomia, a musica, a arte, 0s jogos e as
dancas.

Valor educativo dos jogos na interculturalidade

Dos jogos, podemos dizer que sdo manifestacBes sociais e culturais que existem em todas as
culturas, que caracterizam uma etapa da vida do ser humano - a infancia - e, sob diferentes
formas, se prolongam por toda a vida.

Quando praticado em situacdo de recreio, 0 jogo é uma actividade espontanea, livre e gratifi-
cante que acontece apenas pelo prazer do jogo, i.e., como uma finalidade em si mesma. Porém,
este prazer assim proporcionado, quando enquadrado por situacdes de ensino-aprendizagem,
pode constituir um valioso instrumento pedagdgico e um meio para alcangar um fim.

A construcdo de materiais, a pintura necessaria para jogos simples no espaco de recreio pare-
cem ser importantes centros de interesse para as criangas e sao formas préaticas de as estimular
para a actividade fisica.

A partilha de jogos caracteristicos das culturas presentes na comunidade escolar enriquece a
cultura comum. Sabe-se, por exemplo, que o jogo da “macaca’ se pratica no mundo inteiro e
sao conhecidas inUmeras variantes na forma de a jogar (Barbarash, 1997).

Sugere-se, por isso, que os alunos sejam incentivados a pesquisa e recolha de jogos e activi-
dades de infancia das suas culturas de origem e a experimenta-los com os colegas.

Em contexto educativo, 0s jogos constituem contetdo e recurso didactico de grande valor, con-
tribuindo para o desenvolvimento global do individuo e em particular das capacidades fisicas,
habilidades e destrezas motoras essenciais ao ser humano.

As experiéncias de jogo, configuradas por contelidos que se prendem com a aprendizagem do
cumprimento das regras, promovem dindmicas inter e intra individuais - conhecimento e
aceitacdo de si proprio e do outro, adaptacdo a diferentes situagcdes ou contextos e resolugdo
de pequenos conflitos provocados pela situacdo de jogo - que sdo ganhos importantes para a
aquisicdo de competéncias de vida e para a formacdo pessoal e social dos alunos.

Os professores encontram no Bloco de Jogos do Programa de EEFM os conteddos, as estraté-
gias e 0s instrumentos necessarios para a promocdo da interculturalidade.

As situacdes de aprendizagem e as capacidades a desenvolver que decorrem dos objectivos
definidos sdo universais, quer sejam individuais - batimentos de bola com a méo, com uma
raqueta, com toques de sustentacdo; conduzir, pontapear, cabecear, rematar uma bola; saltar em
comprimento e em altura - quer sejam a pares ou em grupos - passar, receber e cabecear a
bola; os jogos de puxa-empurra e de estafetas, entre outros.

Do mesmo modo, os jogos infantis e os colectivos com bola propostos no programa - entre
0s quais se destacam os jogos de rabia, de passes, bola ao capitdo, do mata ou da rolha -
sdo jogados em todo o mundo, alguns dos quais considerados jogos tradicionais em outros
paises.
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Valor educativo das Actividades Ritmicas Expressivas
na interculturalidade

O bloco de ARE responde a necessidade que nestas idades as criancas tém de descobrir e mani-
festar as capacidades motoras, afectivas e emocionais. O ponto de partida é o movimento, asso-
ciado ou ndo a musica, ora de uma forma espontanea, ora de uma forma conduzida.

A danga na escola permite por isso uma abordagem relacional, com o préprio, o outro, os objec-
tos, o colectivo e também com os referenciais culturais. Esta afirmacéo reforca uma préatica frequente
nas escolas do lo Ciclo, de utilizar as dancas tradicionais quando se estudam as regides do pais.

A danca, no quadro das ARE - constitui-se como um legado da conduta mais genuina, ja que
ela existe desde as culturas primitivas; € uma das manifestagfes mais naturais, mais vulgares e
mais espontaneas do ser humano (Sousa, 1979).

Com recurso as ac¢des motoras fundamentais - deslocamentos, saltos, posturas, equilibrios, etc. -,
o professor pode desenvolver os conteddos das ARE de uma forma criativa, partindo de pro-
postas e temas concretos retirados das experiéncias conhecidas e vividas pelos alunos no seu
quotidiano e de acordo com a diversidade cultural dos alunos da turma.

As dancas tradicionais e 0s movimentos que lhe subjazem nas diferentes culturas, para além das
implicacdes na melhoria da salde (aspectos bioldgicos), na melhoria da aptidao fisica, das
capacidades motoras e perceptivo-motoras (aspectos funcionais), tém implicagdes significativas
na aproximacgao cultural dos alunos, bem como na educagéo pessoal e social.

Nas situacBes em que as ARE tém sido integradas e utilizadas na prética lectiva como estraté-
gias de abordagem intercultural, constata-se, com frequéncia, o desconhecimento, por parte de
alunos de outras comunidades, das dangas do seu patrimoénio cultural de origem.

A explicagdo encontrada é o facto de a maior parte dos alunos que hoje frequentam a escola
ja terem nascido em Portugal. Os pais, pouco informados quanto a importancia da passagem
dos testemunhos culturais, ndo o fazem e alguns também ja ndo o sabem. Estamos em presenca
de pessoas que ndo assimilaram a cultura dominante e desconhecem a de origem, 0 que 0sS
torna de algum modo hibridos e por isso mais susceptiveis a exclusao.

Numa escola da regido de Lisboa, por exemplo, foi solicitada a participagido dos pais de alunos
cabo-verdianos numa actividade no ambito das ARE. Algumas mées trouxeram as suas proprias
maes, justificando que estas cantavam e dancavam melhor que elas proprias. As avos deram,
assim, um excelente contributo para o enriqguecimento cultural daquela populagdo escolar e, em
particular, aos filhos e netos.

Também neste bloco do Programa, os professores encontram os contetdos, as estratégias e 0s
instrumentos necessarios para a promogao da interculturalidade.

O objectivo especifico - combinar deslocamentos, movimentos nao locomotores e equilibrios ade-
quados a expressao de motivos ou temas combinados com os colegas e professor, de acordo com
a estrutura ritmica e melddica de composi¢cdes musicais - é suficientemente aberto para que o
professor organize as situacOes de aprendizagem nesta perspectiva.

Tal como € indicado no Programa, o professor deve iniciar as ARE no lo ano, explorando as
possibilidades das ac¢Bes motoras bésicas - andar, correr, saltar, deslizar no ritmo-sequéncia dos
apoios correspondente & marcacgao ritmica do professor e/ou dos colegas.

As situacOes de aprendizagem a promover sdo adequadas a todas as criangas, independentemente
das suas experiéncias anteriores, das suas caracteristicas fisicas, psicolégicas ou culturais. Em alguns



casos, verificamos até que os aspectos culturais constituem um reforgo para esta pratica, como é o
caso dos alunos de origem africana - que, na sua maioria, depois de ultrapassada a timidez inicial
- se revelam grandes entusiastas das ARE.

A partir do objectivo que prevé a utilizacdo de combinacdes pessoais de movimentos locomo-
tores e ndo locomotores para expressar a sua sensibilidade a imagens, sensacdes, emogoes,
historias, cancgdes, etc. sugere-se que o professor explore a dimensdo expressiva com recurso a
referenciais culturais diversificados, alguns dos quais propostos pelos alunos e/ou previamente
tratados noutro contexto.

Relativamente aos objectivos propostos para os anos seguintes, todos eles assentam na lin-
guagem corporal associada ao movimento e a musica e como tal passiveis de uma abordagem
marcada pela qualidade do movimento e da interaccdo pessoal e social, com pressupostos
pedagdgicos e educativos.

Nestas idades, como os alunos ja tém preferéncias musicais, € importante que o professor as
permita no espagco da aula. Pode mesmo sugerir ritmos e mdusicas especificos utilizando-os
numa abordagem simultaneamente didactica e intercultural.

Esta situacdo é especialmente adequada no que se refere a criacdo de pequenas sequéncias de
movimentos (...) e apresentacdo na turma, com ambiente musical escolhido pelos alunos, que
0 Programa explicita como sendo uma das competéncias a adquirir.

O empenhamento, 0 gosto e o rigor com que 0s alunos executam este tipo de tarefas e duma
maneira geral se envolvem nas ARE é surpreendente.

Vale a pena experimentar e investir nas ARE como estratégia inclusiva, promotora da intercul-
turalidade.

Em concluséo, no lo Ciclo do Ensino Bésico é vital experimentar, aprender e apreciar 0s aspec-
tos mais reveladores da nossa e de outras culturas na perspectiva da formacao pessoal e social
e da educacdo para a cidadania.

O movimento, 0 jogo, a danga, sendo consideradas praticas culturais significativas, ao assumi-
rem o seu caracter ludico e de interac¢do universal, permitem organizar e estruturar o indivi-
duo para uma vivéncia democratica, pluralista e antidiscriminatoria.

Alguns alunos, por exemplo, resistem a provar alimentos diferentes, vestir roupas ndo habituais
guando tém oportunidade de o fazer, mas participam sem qualquer resisténcia em actividades
fisicas, jogos e dancas de espacos culturais diferentes, pela simples razdo que hd um denomi-
nador comum: o prazer, o ladico, o desafio fisico e psicologico.

No conjunto do curriculo, a EEFM para além da especificidade dos seus contetudos, promove a
aquisicdo de competéncias pessoais e sociais (saber ser e saber estar) e contribui para a educacéo
de valores e atitudes.

Na escola de hoje os saberes também s&o interculturais e por isso é indispenséavel que esta ver-
tente seja contemplada na gestdo do Programa de EEFM.
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O ESTUDO DO MEIO E A INTERCULTURALIDADE

O Estudo do Meio é uma éarea para a qual concorrem conceitos e métodos das Ciéncias Naturais
- como a Biologia, a Fisica e a Quimica - e das Ciéncias Sociais - como a Geografia, a Historia,
a Economia, a Sociologia, e a Antropologia, abrangendo, assim, uma grande diversidade de temas,
questbes, conceitos e métodos, que permitem ao professor uma prolongada e diversa acgéo,
dirigida a integrar o aluno no seu mundo e a intervir na construgdo do seu futuro pessoal e social.
Com o Estudo do Meio, pretende-se que os alunos adquiram conhecimentos e capacidades e
desenvolvam e interiorizem atitudes e valores para compreenderem a realidade fisica e social
do mundo em que vivem, por forma a assumirem, no futuro, o papel de cidad&os activos e
intervenientes numa sociedade democratica em permanente transformacéo.

Para atingir esta grande finalidade, a &rea do Estudo do Meio procura promover a anélise, com-
preensdo e avaliagdo critica de questbes e problemas que afectam a Humanidade e a tomada
de posicbes esclarecidas e fundamentadas face a determinados acontecimentos, situacoes,
accOes e valores, quer em termos espaciais quer temporais.

Simultaneamente, o Estudo do Meio visa desenvolver a capacidade dos alunos se descentrarem
dos seus proprios pontos de vista e superarem a tendéncia para fazer do seu sistema de valo-
res um critério de juizo Unico, levando-os a reconhecer a pluralidade de escolhas, de posi¢Ges,
de atitudes e valores. Trata-se de uma dimensdo extremamente importante, pois permite que os
alunos sejam formados para viver num mundo onde a pluralidade/diversidade das escolhas é
vista como equivalente a possibilidade de acc¢do da diversidade dos sujeitos.

Outro dos objectivos do Estudo do Meio é contribuir para que os alunos tomem consciéncia da
e desenvolvam a sua identidade pessoal, social e nacional, ou seja, compreendam como se é e
por que se €, com as suas caracteristicas proprias, os seus simbolos, valores, crengas, mitos,
facilitando a compreensdo das herangas comuns dentro das diversidades culturais e, assim,
desenvolvam atitudes de respeito por todas as culturas e, simultaneamente, a consciéncia de
que somos cidaddos do Mundo.
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No seu conjunto, os objectivos do Estudo do Meio visam proporcionar as aquisi¢des funda-
mentais para uma progressiva formacdo civica dos alunos e para o exercicio de uma futura
cidadania plena, necessariamente inclusiva de uma vertente intercultural. Ndo ha educacédo
para a cidadania que ndo seja educacéo intercultural. Esta, nas suas especificidades, visa, ndo
s0, fomentar a inter-relacdo, o respeito e a compreensdo entre alunos de diversas origens étni-
cas, raciais, culturais, religiosas e socio-econémicas mas, sobretudo, preparar futuros cidaddos
preocupados com a promocdo da justica social e a eliminacdo de todas as formas de excluséo.
A sua finalidade é, portanto, contribuir para a realizacdo da igualdade plena de oportunidades
na sociedade, comecando pela procura dessa igualdade no dominio da educacéo.

A educacgdo para a cidadania, assim como a sua dimensdo intercultural, passam sobretudo pelo
desenvolvimento e interiorizacdo, em liberdade de consciéncia, de atitudes e valores democréticos.
Estas aprendizagens sdo promovidas, principalmente, através da forma como é organizado o
processo educativo, do papel que nele é reservado aos alunos e das experiéncias que Ihes séo pro-
porcionadas. Os conteldos, intencional e criteriosamente seleccionados, devem suscitar apren-
dizagens e dindmicas promotoras de valores e atitudes essenciais para o exercicio futuro de cidada-
nias em contextos cada vez mais interculturais. Inegavelmente, o Estudo do Meio propde objec-
tivos, temas, contetidos e processos que, percepcionados pelo professor em termos de educacdo
civica, fazem desta area um espacgo de exceléncia para a educacao intercultural. Os temas propos-
tos remetem de forma imediata para a sociedade, para questdes e problemas sociais e sdo poten-
cialmente integradores e transversais de todas as restantes componentes do programa do lo ciclo.
Nesse sentido, o Estudo do Meio situa-se na intersecgdo de todas as outras &reas do programa,
podendo promover a sua integracdo a partir de temas englobantes, permitindo alargar ou reforcar
em todas as areas a vertente de formacdo para os valores da cidadania e da interculturalidade.

A operacionalizacdo desta perspectiva decorre, essencialmente, da adequacdo do curriculo a
finalidades sociais especificas, tendo em atengdo contextos e destinatarios especificos. E esta
adequacido depende, sobretudo, do professor, das suas perspectivas acerca da sociedade para
que esta a educar, das suas percepcdes acerca dos alunos, do seu sentido de prioridades educa-
tivas e da sua disponibilidade para ir mudando os processos educativos em fungdo das perma-
nentes mudangas sociais, de contextos e destinatarios da sua accéo.

ATITUDES DO PROFESSOR PARA GESTAO
INTERCULTURAL DO PROGRAMA

A educacdo intercultural é, essencialmente, uma questdo de promogao de valores e atitudes no

sentido de niveis crescentes de igualdade de oportunidades. Por isso, ndo € possivel gerir um

programa no sentido da promocéao de valores se estes ndo forem relevantes para o professor e

se ele ndo acreditar que é capaz de os promover junto dos seus alunos. Sem pretender referir

todas essas atitudes e competéncias, considera-se indispensavel que o professor:

. paute a sua inteivencdo pessoal e profissional segundo valores consagrados na Declaracio
Universal dos Direitos do Homem;

. conceba/seleccione actividades que ndo veiculem quaisquer estereétipos, que promovam a
cooperacao e a partilha entre a diversidade dos alunos, que satisfagam a sua curiosidade na-
tural, que promovam competéncias de resolucdo de problemas e de tomada de decisoes;
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. realce as aplicagbes praticas dos conhecimentos adquiridos e as suas relagcbes com a vida dos
alunos. Para isso, as actividades a desenvolver e as aprendizagens a adquirir devem partir dos
conhecimentos e experiéncias prévios dos alunos que, necessariamente, estdo relacionados
com as suas realidades sociais, étnico-culturais e linguisticas;

. diversifique os assuntos abordados e as metodologias utilizadas de forma a dar resposta a
diferentes interesses e estilos de aprendizagem;

. integre, sempre que apropriado ao tépico em estudo, conteddos relativos a aspectos culturais,
sociais, econémicos e geograficos representativos da diversidade presente na classe, na esco-
la ou na sociedade;

. valorize diferentes formas de comunicacao, para além da leitura e da escrita, integrando nas
actividades modos de comunicagdo e expressdes estéticas tipicos de outras culturas, algumas
predominantemente orais e tendo presente que, em algumas classes, nem sempre a lingua
Portuguesa é a lingua materna de todos os alunos;

. diversifique estratégias de avaliagdo formativa de modo a conhecer as caracteristicas cogniti-
vas e socio-afectivas individuais e a apoiar cada aluno no seu percurso de aprendizagem;

. fomente um ambiente de sala de aula livre de comentérios depreciativos e onde todos se sin-
tam livres de participar activamente sem medo de serem ridicularizados;

. promova um autoconceito positivo nos alunos, valorizando as suas pequenas ou grandes
“vitorias”;

. promova o (re)conhecimento e valorizagdo das contribui¢bes de cidaddos de diferentes pai-
ses, culturas e etnias nos diversos dominios de actividade: desporto, arte - danca, musica,
teatro, cinema, etc. -, ciéncia e tecnologia.

. assegure a participacdo activa dos alunos na organizacdo da vida da escola e da turma e no
processo de ensino/aprendizagem como forma de contribuir para o desenvolvimento e inte-
riorizacdo de atitudes e valores democréticos e de cidadania;

. tenha em conta as diferentes origens culturais, étnicas e geograficas dos elementos da comu-
nidade escolar, contribuindo para a valorizagcdo das suas identidades e raizes e para o reco-
nhecimento, respeito e apreco pelas diferencas culturais, assim como pelas suas dimensdes
comuns, desenvolvendo a auto-estima e a auto-confianca dos alunos;

. promova a interaccdo entre os diferentes grupos humanos, sociais e culturais presentes na
escola e na comunidade que ela serve, proporcionando a partilha de conhecimentos, valores
e experiéncias;

. aproveite e valorize a heterogeneidade humana, social e cultural da escola e da comunidade
como recurso educativo para o desenvolvimento de atitudes e valores relacionados com a anti-
discriminacdo, o pluralismo étnico e a promocao do sentido da analise critica da situacao dos
diversos grupos sociais e culturais na sociedade;

. fomente a utilizagdo de metodologias de ‘ensino diversificadas, atendendo aos diferentes rit-
mos e estilos de aprendizagem dos alunos e a valorizagdo das suas aquisi¢des e producdes,
por forma a promover a igualdade de oportunidades e o sucesso educativo de todos;

. promova abordagens integradoras de todas as &reas do programa;

. proporcione perspectivas suficientemente alargadas e diversas do mundo em que vivemos,
contribuindo para a formacédo de futuros cidad@os informados, responsaveis e intervenientes.
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|. A DIMENSAO INTERCULTURAL
NO PROGRAMA DE ESTUDO DO MEIO

Tendo como referéncia o programa de Estudo do Meio (ME/DGEBS, 1990), apresentam-se, a
seguir, algumas aberturas e sugestdes - ao nivel dos principios metodoldgicos, dos objectivos e
conteudos, de estratégias e actividades - para a sua gestdo intercultural.

LIl. ORIENTACOES METODOLOGICAS PARA
A EDUCACAO INTERCULTURAL NO PROGRAMA

DE ESTUDO DO MEIO

Desde logo, as orientagBes metodoldgicas gerais consignadas no programa para a totalidade do
lo Ciclo do Ensino Bésico apelam, no essencial, a processos educativos promotores de cidadania
e de interculturalidade. Do especial relevo ao papel do aluno no processo educativo enquanto
actor e sujeito de experiéncias de aprendizagem activas, significativas, diversificadas, integradas e
socializadoras. Nesse sentido, as aprendizagens devem corresponder aos seus reais interesses e
necessidades e decorrer da sua historia pessoal, do seu quotidiano e das suas vivéncias e expe-
riéncias. Um processo educativo com estas caracteristicas é indissociavel de atitudes de considera-
céo e respeito profundo pelas culturas de origem de cada aluno. As novas descobertas séo recria-
das e integradas no conhecimento a partir das experiéncias e dos saberes anteriormente adquiri-
dos e da convergéncia de diferentes areas do saber, concorrendo para uma visdo cada vez mais
flexivel e unificadora do pensamento a partir da diversidade de culturas e de pontos de vista.
Logicamente que a diversidade étnica, linguistica, social e de género dos alunos da classe deve
corresponder a diversificacdo de processos educativos assentes na diversificacdo de interacgoes,
de modalidades de trabalhos, de contetdos e de recursos, promotores de trocas e partilhas cul-
turais, de habitos de interajuda, de uma socializagdo num clima solidario e democrético.

Neste processo educativo, a avaliacdo para a educacdo intercultural devera ser essencialmente for-
mativa, assente na analise partilhada do continuum dos percursos escolares de cada aluno, valo-
rizando contextos culturais, familiares e comunitarios de socializacdo, apoiando estilos particulares
de aprender, promovendo atitudes de decisdo autbnoma na organizacdo das suas aprendizagens.
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A avaliacdo assim entendida é incompativel com técnicas e instrumentos padronizados, geralmente
aferidos a populacgdes escolares culturalmente dominantes e que desvalorizam 0s processos e esti-
los individuais de construcdo dos saberes. E, sim, uma avaliacio aberta & identificacdo de conheci-
mentos, competéncias e atitudes especificos das culturas particulares dos alunos que, muitas vezes,
ndo estdo explicitos no curriculo formal ajustado a destinatarios das culturas dominantes. Nesse
sentido, é uma avaliacdo que permite apontar percursos individualizados de aprendizagem.

Os principios orientadores e os fundamentos consignados no programa de Estudo do Meio con-

jugam-se com as orientacBes metodoldgicas gerais definidas para todo o lo ciclo. Obviamente

que acolhe, desafia e promove a adequacdo do programa a finalidades de educacdo para a

cidadania e, particularmente, a contextos e destinatarios étnica e socialmente heterogéneos.

Entre outros aspectos, isto € particularmente evidente:

. ha importéncia que atribui a actividades de descoberta e de conhecimento da realidade natu-
ral e social envolvente, no sentido do questionamento da sua propria realidade e da realidade
dos outros, da aquisicdo de nocgOes basicas referentes a natureza e a sociedade e, ainda, do
desenvolvimento de atitudes e valores em relacdo a essa realidade;

. na valorizagdo do desenvolvimento de capacidades cognitivas basicas, aptiddes, atitudes e va-
lores através de uma interdependéncia constante entre a acgdo e a reflexdo, o saber e o saber-
-fazer, a cultura escolar e a cultura do quotidiano;

. no proprio perfil do professor que preconiza, integrando qualidades necesséarias que lhe per-
mitem adequar o programa a vectores de educacdo intercultural.

1.2. DIMENSAO INTERCULTURAL NOS OBJECTIVOS
E CONTEUDOS DO PROGRAMA

Da andlise dos Objectivos Gerais do Ensino Bésico conclui-se que a maior incidéncia se encon-

tra na promocdao de atitudes e valores, numa perspectiva de formacéo pessoal e social, valorizan-

do a insercdo na vida social, orientada para o pluralismo e a cidadania, no respeito pelo direito

a diferenca, baseada no desenvolvimento de atitudes e habitos de relacéo e cooperagdo. S&o, obvia-

mente, dimensfes indispensaveis para a educacdo intercultural com grande relevancia em cada

um dos blocos de objectivos/contetdos do programa de Estudo do Meio. Concretamente, todos

os blocos, através de metodologias adequadas, desafiam abordagens no sentido de:

. atitudes de valorizacdo da identidade e raizes dos alunos;

. didlogo e aceitagdo face a diversidade cultural, social, étnica e 'racial' em contextos progres-
sivamente alargados;

. desenvolvimento da sua autonomia, auto-estima e auto-confianca,;

. promocé&o da sua participacdo na resolucédo de problemas relacionados com o seu quadro de vida;
. valorizacgdo, respeito e toleréncia face as manifestacdes culturais do presente e do passado dos
VArios grupos em presenca.

. da sensibilidade para situagfes de marginalizacdo e injustica social numa perspectiva de inter-
vengdo no sentido de uma melhoria dessas situagoes.

Indicam-se, a seguir, para cada bloco, os objectivos/conteidos que mais potencialidades apresen-

tam para um tratamento intercultural. Apresentam-se também, sempre que pareca oportuno, em

relacdo a esses contelidos, propostas/sugestdes para o seu tratamento em perspectiva intercultural.
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1.2.1. Bloco I: A descoberta de si mesmo

A adequacdo deste bloco temético a uma abordagem intercultural € notoria ao pretender “que
os alunos estruturem o conhecimento de si proprios, desenvolvendo ao mesmo tempo atitudes
de auto-estima e autoconfianca e de valorizagdo da sua identidade e das suas raizes.”

ANO OBJECTIVOS/CONTEUDOS SUGESTOES INTERCULTURAIS
1» 1. A sua identificacao » Recolher informagdes sobre as origens da sua familia.
« Conhecer: nome(s) proprio(s), < ldentificar/localizar os lugares de origem dos seus fami-
nome(s) de familia/apelido(s), liares.
sexo, idade, endereco. » Descrever tradicdes dos lugares de origem dos familia-
res.

2. Os seus gostos e preferén- « Seleccionar jogos e brincadeiras, mdusicas, frutos, cores,

cias animais, etc, tendo em conta a composicao da turma no que
e Seleccionar jogos e brinca- diz respeito as suas origens e memdaria colectiva.
deiras, musicas, frutos, cores, ¢ Comparar gostos e preferéncias dos alunos provenientes
animais. de diferentes contextos étnicos, sociais, culturais, etc.

» Descrever lugares, actividades < Promover todos os alunos como emissores.
e momentos passados com
amigos, com familiares, nos
seus tempos livres.

3. O seu corpo » Promover a valorizagéo da diferen¢a (ex. desporto).
« |dentificar caracteristicas fami-

liares (parecengas com o pai e

com a mae, cor do cabelo, dos

olhos etc.).
« Comparar-se com 0Ss Outros:

com os colegas da escola

(mais novo/mais velho, mais

alto/mais baixo, louro/moreno,

etc.), com os pais e irmaos.

7. As suas perspectives para o
futuro préximo
* O que ird fazer amanha, no
fim-de-semana, nas férias que
estdo proximas, etc. Exprimir
aspiragbes e enunciar projec-
tos.
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ANO OBJECTIVOS/CONTEUDOS

2.® 1.0 passado mais longinquo
da crianca
 Reconhecer datas e factos,
localizar em mapas o local do
nascimento, locais onde tenha
vivido anteriormente ou tenha
passado férias.

2. As suas perspectivas para
um futuro mais longinquo
¢ O que ira fazer nas férias gran-
des, no ano que vem.
« Exprimir aspiragdes.
« Enunciar projectos.

3. O seu corpo
« Distinguir objectos pelo cheiro,
sabor, textura, forma.

3.0 1.A sua naturalidade e
nacionalidade
e Distinguir  freguesia/conce-
lho/distrito/pais.

SUGESTOES INTERCULTURAIS

e Tomar consciéncia das suas diferentes origens étnicas,
sociais e culturais.

« Promover a troca de vivéncias dos varios alunos (suas ou
dos seus familiares), dando a conhecer a todos diferentes
espacos.

* Ordenar temporalmente os acontecimentos da sua vida
pessoal.

« Distinguir objectos muito proximos para uns e desconheci-
dos para outros (fazer jogos/simulacdes).

* Relacionar a sua naturalidade com o local onde nasceu ou
vive/viveu a sua familia.

« Distinguir outras formas de organizacéo propria dos paises
de onde séo originarios os alunos.

« Relacionar a sua nacionalidade com o pais onde nasceu ou
de onde sédo originarios os seus pais.

« Conhecer outras formas de adquirir a nacionalidade.

« Conhecer os simbolos nacionais do pais onde nasceu ou de
onde é originaria a sua familia.
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1.2.2. Bloco 2: A descoberta dos outros e das instituicdes

O ambito de estudo da crianca vai alargar-se aos outros, primeiramente aos que Ihe estdo mais
proximos e depois, progressivamente, aos mais distantes no tempo e no espaco.

Com o estudo da familia e da sua historia, da histéria do meio local e das suas ligagbes com a
histdria nacional, assim como da cultura de origem dos alunos, procura-se, mais uma vez, valo-
rizar as suas raizes e identidade e ainda promover o conhecimento e A valorizagdo das dife-
rentes culturas e modos de vida em presenca na escola e na comunidade.

Os alunos iniciar-se-d40 no modo de funcionamento e nas regras dos grupos sociais, a0 mesmo
tempo que, através do progressivo reconhecimento da diversidade humana, social e cultural do
meio que os rodeia, deverdo desenvolver atitudes e valores relacionados com a responsabili-
dade, toleréncia, aceitacdo, solidariedade, cooperacdo, respeito pelas diferencas, comporta-
mento ndo sexista e anti-discriminatério, sentido critico, etc.

A escola como instituicdo em que os alunos participam é o lugar privilegiado para a vivéncia e
aprendizagem do modo de viver em sociedade. E através da participacdo directa e gradual na
organizacao da vida da classe e da escola que eles irdo interiorizando os valores democraticos
e de cidadania. Cabe aos professores desenvolverem os processos educativos que permitam que
essa participacdo seja efectiva.

ANO OBJECTIVOS/CONTEUDOS SUGESTOES INTERCULTURAIS
n 1. Os membros da sua familia e Identificar diferentes nomes e apelidos.

e Conhecer os nomes proprios e * Ordenar os membros da familia por idades.
apelidos, a sua classe.  Elaborar, de forma participada e negociada, normas de con-

3. A sua escola vivéncia multicultural e nao-discriminatéria para a turma e,

« Conhecer (...) regras de funcio- se possivel, para a escola, incluindo os direitos e os deve-
namento, funcdes dos varios res de todos (alunos, professores, encarregados de edu-
elementos da classe. cacao e funcionarios da escola).

 Participar na organizacdo do < Respeitar e fazer respeitar as regras democraticamente
trabalho da sala (planificagéo, definidas.
avaliagao...).

e Participar na arrumacao, arran-
jo e conservacao da sala, do
mobiliario, dos materiais...).

e Participar na dinamica do tra-
balho em grupo e nas respon-
sabilidades da turma.

O funcionamento da sua
escola:

« Participar na elaboracao de re-
gras.

» Conhecer direitos e deveres
dos alunos, professores e pes-

soal auxiliar.
2.2 1.0 passado proximo familiar  eArticular (desenvolvimento) com o trabalho iniciado no 1a
e Localizar em mapas ou plan- ano (listas por espagos).

tas: local de nascimento, habi-
tacao, trabalho, férias.
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ANO OBJECTIVOS/CONTEUDOS

2.® 2. A vida em sociedade
(cont.) « Conhecer e aplicar algumas
regras de convivéncia social.
* Respeitar os interesses indivi-
duais e colectivos.
« Conhecer e aplicar formas de
harmonizacdo de conflitos:
didlogo, consenso, votagéo.

3. Modos de vida e funcbes
sociais de alguns membros
da comunidade (merceeiro,
médico, agricultor, sapateiro,
operario, carteiro, ...)

« Contactar e identificar alguns
desses membros da socie-

dade em termos de idade,
sexo, 0 que fazem, onde tra-
balham, como trabalham.

4. Instituicdes e servicos exis-
tentes na comunidade
e Contactar e recolher dados
sobre colectividades.

3® 1. Os membros da sua familia
» Estabelecer relagdes de paren-
tesco.
e Construir uma arvore genea-
l6gica simples.

2.0 passado familiar mais
longinquo

« Conhecer datas e factos signi-
ficativos da histéria da familia e
localiza-los numa linha tempo-
ral.

« Conhecer locais importantes
para a historia da familia.

* Localizar esses locais em
mapas ou plantas.

3. O passado do meio local

4. Conhecer costumes e
tradicbes de outros povos

SUGESTOES INTERCULTURAIS

¢ Intervir dentro das suas possibilidades na vida da comu-

nidade onde vive.

Ser solidario e cooperante

« Investigar as regras de conduta existentes em cada familia
e nas diferentes salas de aula.

« Descrever profissdes proprias de outras regides ou de ou-
tros tempos.

« Discutir os sentimentos e emoc¢des que cada aluno tem rel-
ativamente a diferentes profissoes.

« Discutir os aspectos positivos e negativos de cada profis-
sdo, os conhecimentos e as capacidades envolvidos e as
razdes que levaram cada pessoa a dedicar-se a determina-
da ocupacgéo.

« Identificar instituicbes (cultura, comércio, lazer) ligadas a
varios grupos.

« Fazer visitas de estudo a colectividades e organizagdes dos
diferentes grupos em presenca.

eTracar o percurso de uma instituicdo ordenando temporal-
mente a sua evolugéo.

« Ter em conta as diferentes estruturas familiares em funcéo
das culturas de pertencga dos diferentes alunos. Nao esque-
cer que o conceito e a composi¢cdo das familias é social e
culturalmente variavel.

« Utilizar vestigios da histéria da localidade da escola e dos
locais de origem das familias dos alunos.
« Ordenar uns e outros temporalmente em friso cronoldgico.

« Identificar no desenvolvimento da comunidade local os gru-
pos de pessoas de diferentes origens.

« Fazer uma recolha de como esses grupos mudaram a
comunidade.

« Enquadrar acontecimentos, pessoas e grupos de pessoas
de diferentes origens na histéria regional e nacional.

Costumes e tradi¢gBes de outros povos

« Pesquisar sobre costumes e tradic6es de outros povos.

« Conhecer alguns contributos importantes de determinados
povos para a humanidade (escrita, bussola, papel, numera-
céo arabe...), localizando-os temporal e espacialmente.

*« Reconhecer a existéncia de uma grande diversidade
humana e cultural a nivel mundial.

« Valorizar a diversidade humana e cultural como um factor
de enriquecimento para a humanidade.
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ANO OBJECTIVOS/CONTEUDOS

3.8
(cont.)
5. Reconhecer simbolos locais
« da freguesia
» do concelho
* do distrito
« das regibes autbnomas
7. Outras culturas da sua
comunidade
e Conhecer aspectos da cultura
das minorias que eventual-
mente habitem na localidade
ou bairro (costumes, lingua,
gastronomia, mdasica, ...).
4.8 2. O passado nacional

« Conhecer os factos historicos
gue se relacionam com os feria-
dos nacionais e seu significado.

* Recolher dados sobre aspec-
tos da vida quotidiana do
tempo em que ocorreram
esses factos.

3. Simbolos nacionais
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As origens geograficas e culturais dos elementos da esco-

la

* Fazer o levantamento das diferentes origens geograficas
dos elementos da comunidade escolar (alunos, profes-
sores, pessoal auxiliar da ac¢éo educativa).

« Localizar em mapas as diferentes origens geograficas dos
elementos da comunidade escolar.

« Partilhar e/ou investigar aspectos especificos das diferentes
culturas de origem dos elementos da comunidade escolar
(tradigdes, formas de falar, habitos alimentares, vestuéario...).

« Contactar com os simbolos nacionais dos paises dos alu-
nos que tenham uma origem estrangeira, construindo um
mural sobre a diversidade cultural existente na escola, no
pais ou no planeta.

« Valorizar a diversidade cultural como um factor de enrique-
cimento.

« Desenvolver uma atitude de respeito pelas diferentes culturas.

* Reconhecer os simbolos dos locais de origem dos alunos
ou das suas familias em Portugal (lugar, freguesia, conce-
Iho e distrito ) ou noutro pais.

« Recolher junto de pessoas (familiares, vizinhos, amigos...)
provenientes de outras regides do pais ou de outros paises,
ou pertencentes as minorias étnicas que eventualmente
habitem na localidade ou bairro (costumes, lingua, gas-
tronomia, mudsica...).

« Conhecer aspectos das diferentes culturas e modos de vida
existentes na sua comunidade.

« Localizar em mapas as diversas proveniéncias.

« Analisar criticamente a situagdo dos diversos grupos culturais e
sociais da sua comunidade.

« Valorizar as diferencas assim como as dimensdes comuns
das diversas culturas e modos de vida existentes na sua
comunidade.

« Conhecer os principais feriados ou festas das comunidades
nacionais ou estrangeiras em presenca e 0 seu significado.

« Procurar encontrar nessas festas mutuas influéncias de
diferente culturas, em particular das representadas na esco-
la e na comunidade.

« Conhecer as bandeiras e os hinos nacionais dos paises de
origem dos alunos.

« Reconhecer a existéncia de uma grande diversidade
humana, social, cultural e de modos de vida a nivel nacional.

* Valorizar a diversidade humana e cultural como um factor
de enriquecimento da cultura nacional.

* Valorizar as diferengas assim como as dimensdes comuns das
diversas culturas e modos de vida existentes a nivel nacional.

* Reconhecer a existéncia de uma unidade e identidade nacio-
nais que sdo dadas pela histéria, lingua e cultura portuguesas.

* Desenvolver uma atitude anti-discriminatéria e anti-racista
perante a diversidade cultural, social e humana.



1.2.3. Bloco 3: A descoberta do ambiente natural

Os estudos a realizar terdo por base a observacéo directa, utilizando todos os sentidos, a reco-
Iha de amostras, sem prejudicar o ambiente, assim como a experimentacdo. A curiosidade infan-
til pelos fendbmenos naturais deve ser estimulada e os alunos encorajados a levantar questdes e
a procurar respostas para elas através de experiéncias e pesquisas simples.

A descoberta do ambiente natural ndo se deve restringir ao meio local, devendo pelo contrario
alargar-se, através da observacao indirecta, a outros meios mais longinquos mas que sejam afec-
tivamente préximos, como, por exemplo, as regides ou paises de origem dos alunos ou suas
familias. Procura-se assim valorizar as suas realidades naturais e geograficas.

O professor deve fomentar nos alunos atitudes de respeito pela vida e pela Natureza.

ANO OBJECTIVOS/CONTEUDOS SUGESTOES MULTICULTURAIS

2.8 3. Conhecer aspectos fisicos » Aspectos fisicos e seres vivos de outras regides ou paises.
e seres vivos de outras « Partilhar conhecimentos e/ou pesquisar sobre alguns
regides ou paises aspectos fisicos importantes das regides ou paises de

origem dos alunos e/ou da sua familia, ou onde tenham vivi-
do (caracteristicas climaticas, principais rios, monta-
nhas...).

¢ Partilhar conhecimentos e/ou pesquisar sobre plantas e
animais das regifes ou paises de origem dos alunos e/ou
da sua familia, ou onde tenham vivido.

* Reconhecer a existéncia de uma grande diversidade de
ambientes naturais (climas, fauna, flora, paisagens...) a
nivel mundial.

* Valorizar a diversidade ambiental.

« Compreender a importancia dos diferentes seres vivos no
equilibrio ecologico.

« Investigar sobre aspectos fisicos e seres vivos de outras
regides ou paises.

45 3. Aspectos fisicos de * Reconhecer a existéncia de uma grande diversidade de

Portugal ambientes naturais e de paisagens a nivel nacional.
« Valorizar essa diversidade.
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1.2.4. Bloco 4: A descoberta das inter-relacdes entre espacos

Com este bloco pretende-se que os alunos tomem consciéncia de que ndo existem espacgos
isolados mas, pelo contrério, se estabelecem ligacGes e fluxos de varia ordem que vdo desde a
circulagdo de pessoas e bens a troca de ideias e informagé&o.

O conhecimento dos espagos familiares pemiitird a crianga, por associagdo e comparagdo, com-
preender outros espagos mais longinquos. Assim, € importante que os alunos representem 0s espacos
que conhecem ou vao explorando, através de desenhos, plantas, maquetas, tracando itinerarios...

ANO OBJECTIVOS/CONTEUDOS
la 1.A casa
e Reconhecer os diferentes es-
pacos da casa
* Reconhecer as func¢des desses
espacos.
* Representar a sua casa (dese-
nhos, pinturas, ...).

3@ 4. As deslocagbes dos seres
vivos

4® 1. O contacto entre a terra e o
mar
e Localizar no planisfério e no
globo os continentes e os
oceanos.
3. Portugal
Mundo
e Localizar no planisfério e no
globo os paises luséfonos.
e Fazer o levantamento de pai-
ses onde os alunos tenham fa-
miliares emigrados

na Europa e no

SUGESTOES MULTICULTURAIS

« |dentificar diferentes tipologias/arquitecturas de casas no
seu bairro, na sua localidade e se possivel de outras
regides, em particular, de origem das familias dos alunos.

« Reconhecer o papel das migragbes humanas na existéncia
de espagos multiculturais e multi-étnicos.

* Conhecer alguns contributos de cada continente para a
agricultura, pecuaria e silvicultura a nivel mundial (Africa -
café, algoddao, melao...; América - milho, batata, tomate,
cacau, perus...; Asia - cha, arroz...; Europa - oliveira, vinha,
trigo...; Oceania - eucaliptos...).

e Saber que as localizagcdes geogréficas influenciam os
modos de viver e as culturas das pessoas.

¢ Localizar no mapa paises, localidades de origem dos alunos
ou dos seus familiares.

¢ Localizar percursos entre o local da escola e as suas ori-
gens familiares.

e Saber que Portugal se integra em organizacdes interna-
cionais, como a Unido Europeia e a ONU.

« Indicar os nomes dos paises da Unido Europeia.

* Reconhecer a bandeira e o hino da Unido Europeia.

« Conhecer o simbolo e os objectivos da ONU.

« Conhecer o simbolo e os objectivos da UNICEF.

* Analisar a Declaragédo dos Direitos da Crianga.



1.2.5. Bloco 5: A descoberta dos materiais e objectos

O teor pratico/experimental deste bloco torna-o especialmente adequado a realizacdo de tra-
balho cooperativo, permitindo alcancar objectivos importantes do dominio socio-afectivo.
Todos os alunos, apesar de diferentes, caracterizam-se pela curiosidade e pelo gosto por mani-
pular e compreender. Estas sdo algumas das qualidades comuns a todas as criangas, indepen-
dentemente da sua origem familiar, aptidfes ou vivéncias, que podem nivelar as desigualdades.
A exploracdo de materiais de uso corrente devera assentar essencialmente na observacdo das
suas propriedades e em experiéncias elementares que as destaquem.

ANO OBJECTIVOS/CONTEUDOS SUGESTOES MULTICULTURALS
1® » Realizar experiéncias com < As vivéncias, os conhecimentos e as crengas que fazem
2.0 materiais e objectos de uso parte integrante da heranca cultural dos alunos ou que
3® corrente resultaram da sua acc¢do sobre o meio envolvente deverao
4® e Manusear objectos em situa- constituir o ponto de partida para um ensino das ciéncias
¢Oes concretas activo e motivador.
« Comparar materiais... * Os alunos devem poder testar as suas proprias teorias
* Agrupar materiais... sobre 0 mundo de modo a encontrarem razdes para as
 Investigar propriedades... alterar no caso de ndo se revelarem correctas.
« |dentificar... » O trabalho investigativo, sempre que envolva a busca de
e Relacionar... solugBes para problemas levantados pelos alunos, revela-
* Realizar experiéncias... se extremamente apropriado para trabalho cooperativo,
» Reconhecer... permitindo alcancar objectivos importantes do dominio cog-
 Construir... nitivo e socio-afectivo.
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1.2.6. Bloco 6: A descoberta das inter-relacdes

entre a natureza e a sociedade

As potencialidades deste bloco tematico para a educacgdo intercultural resultam fundamental-
mente da possibilidade de discussdo de opinides diferentes relativas a assuntos controversos e
de aprofundamento de conhecimentos sobre outras regides ou paises.

O estudo das actividades econdmicas, dada a sua complexidade, deve relacionar-se com a reali-
dade préxima dos alunos, partindo sempre da observacao directa com recolha de informagéo

através de entrevistas, recolha de imagens, etc.

ANO OBJECTIVOS/CONTEUDOS SUGESTOES MULTICULTURAIS
3e 9. Investigar as construgdes < As construgdes de outras regides ou paises.
de outras regides ou paises <« Pesquisar sobre as construgbes das regides ou paises
**) onde os alunos tenham vivido ou onde habitam familiares
seus.
« Pesquisar sobre as construgbes de outras regides ou pai-
ses.
4s 1. Principais actividades pro- e Investigar as principais actividades produtivas nas diferen-

dutivas nacionais

2. A qualidade do ambiente

A qualidade do ambiente proxi-
mo.

« |ldentificar e observar alguns
factores que contribuem para a
degradacdo do meio préximo
(lixeiras, induastrias poluentes,
destruicdo do  patriménio
histdrico, ...).

* Enumerar possiveis solucdes.

e |dentificar e participar em for-
mas de promoc¢ao do ambien-
te.

¢ Identificar alguns desequili-
brios ambientais provocados
pela actividade humana.

* Extincdo de recursos.

* Extincdo de espécies animais
e vegetais.

* Reconhecer a importancia das
reservas e parques naturais
para a preservacdo do equi-
librio entre a Natureza e a
Sociedade.
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tes regides de Portugal e, se oportuno, de outras regides/
paises de origem de familiares de alunos.

« Discussdo de assuntos controversos relacionados com
questbes ambientais: a discussao de assuntos controversos
permite a analise e o confronto dos direitos e dos deve-
res de individuos e/ou organizacdes envolvidos em situacdes
problematicas verosimeis ou mesmo veridicas.

« Através da discussdo de assuntos controversos, os alunos
devem chegar a conclusdo de que, frequentemente, os
objectivos de um individuo entram em conflito com os direi-
tos de outro.

« Discussédo da relagdo que as diferentes culturas tém esta-
belecido com os animais.

« Discussao centrada nos direitos dos animais.

« Discussdo centrada nas vantagens e desvantagens dos
principais avancos cientificos e tecnoldgicos dos ultimos 50
anos.

* Previsdo das alteracdes ambientais que ocorrerdo nos
proximos 30 anos.



2. METODOLOGIAS E RECURSOS
PARA A GESTAO INTERCULTURAL
DO PROGRAMA PARA A AREA

DO ESTUDO DO MEIO

A questdo das metodologias para a interculturalidade, a partir do Estudo do Meio, merece as
seguintes referéncias prévias.

O programa de Estudo do Meio, pelos seus objectivos, pelos seus temas e conteldos tem um
caracter integrador e transversal de todas as areas do lo ciclo; todo o programa do lo ciclo
pode ser abrangido a partir de temas de Estudo do Meio. Esses temas mobilizam valores
humanos universais e suscitam processos de aula que, na sua generalidade, sdo potencialmente
desafiadores de interculturalidade. Deste modo, se o professor tiver intencionalmente em conta
estas virtualidades do programa de Estudo do Meio, no sentido de uma perspectiva intercultu-
ral, transversal e integradora na abordagem desses temas, essa mesma perspectiva alargar-se-a
as restantes areas do curriculo.

O que foi referido torna claro que a qualidade das metodologias para a educacéo intercultural
se baseia em atitudes adequadas dos professores, em estratégias e actividades integradoras das
caracteristicas individuais dos alunos, que valorizem a sua diversidade étnico-cultural, social ou
outra, e em recursos adequados de suporte aquelas estratégias e actividades.

Nas secgOes seguintes, tratar-se-d0, com algum detalhe, aspectos de suporte & gestdo do pro-
grama de Estudo do Meio em perspectiva intercultural.

2.1. ALGUMAS ESTRATEGIAS PARA A ABORDAGEM

INTERCULTURAL DO PROGRAMA DE ESTUDO
DO MEIO

A qualidade das estratégias para a interculturalidade depende, entre outros factores, de valores,
atitudes e competéncias dos professores, alguns referidos na seccdo anterior. Entre as estraté-
gias para abordagens interculturais da &rea de Estudo do Meio, é dada, a seguir, particular
relevancia ao dialogo, ao pluralismo critico, a aprendizagem cooperativa, a representacdo de
papéis, ao trabalho préatico de tipo investigativo, & discussdo de assuntos controversos e a cons-
trucdo de genealogias.
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(1) Dialogo. A promogéo do didlogo entre os alunos, e entre os alunos e os professores, cons-
titui 0 processo mais basico da educacdo para a tolerancia (Sanchez, 1995). A compreensdo e
a valorizacdo de outros pontos de vista, de outras crencas e de outros comportamentos dife-
rentes dos seus passa decisivamente pelo desenvolvimento da capacidade de ouvir as razoes,
os interesses e os valores dos outros. Durante o didlogo, a existéncia de perspectivas diferentes
entre os alunos traduz-se no aparecimento de opinides diferentes, o que desencadeia um dese-
quilibrio duplo: um desequilibrio interpessoal momentaneo, pelo facto das opiniGes serem
diferentes, e um desequilibrio intrapessoal, pela tomada de consciéncia individual da existén-
cia de outras opinides, o que suscita duvidas sobre a sua propria opinido. Para ultrapassarem
este impasse, os alunos tém de, simultaneamente, analisar os pontos de vista discordantes e
gerir as relagfes interpessoais dentro do grupo. O confronto de ideias facilita a troca de conhe-
cimentos e a avaliacdo/reformulacdo de opinides e de crencas. O didlogo constitui, ainda, a
melhor forma de resolucdo de conflitos: implica a andlise critica dos argumentos utilizados pelas
diferentes partes. O clima de didlogo e de compreensdo conduz, normalmente, ao estreitamento
das relacdes entre alunos e professores e a melhoria do ambiente da sala de aula.

(2) O pluralismo critico consiste numa atitude de aceitagdo da discussao racional sobre qual-
quer ideia, religido, costume, valor ou conduta que fomenta a tolerdncia e ndo o dogmatismo
(Sanchez, 1995). O pluralismo critico torna-se possivel em climas de sala de aula em que se
admitem interpretacdes distintas do mundo e da realidade, de acordo com a cultura, a etnia, a
ideologia politica e os valores. As diferencas passam a ser entendidas, ndo como um obstaculo,
mas como um catalisador de didlogo, de confianca, de respeito, de tolerancia e de solidariedade.
(3) Aprendizagem cooperativa. O movimento da aprendizagem cooperativa surgiu como
parte integrante de um processo com o0 objectivo duplo de facilitar relacGes positivas entre
etnias e de aumentar o desempenho académico e as competéncias sociais dos alunos das esco-
las secundéarias (Aronson, Stephan, Sikes, Blaney e Snapp, 1978; Sharan e Hertz-Lazarowitz,
1980; Slavin, 1980). Desde entdo, os métodos de aprendizagem cooperativa foram adoptados
por professores de todos os niveis de ensino (Lazarowitz, Hertz-Lazarowitz e Baird, 1994). Estes
métodos, em contexto de sala de aula, envolvem a realizagdo conjunta de tarefas por grupos
de alunos com constituicdo heterogénea relativamente ao desempenho académico, género,
etnia, idade, atitude relativamente ao assunto em estudo e capacidade de lideranca dos seus
elementos. Geralmente, as tarefas propostas sdo estruturadas de forma a proporcionarem
atribuicOes especificas e contribui¢des individuais de cada membro do grupo. No entanto, cada
membro é responsavel ndo sé pela sua aprendizagem individual mas também por ajudar os seus
colegas a aprender. Pretende-se que os alunos progridam cognitiva e socialmente através da
clarificacdo dos seus conhecimentos e da partilha das suas ideias num ambiente de interaccéo
dentro do grupo. Os métodos cooperativos podem ser particularmente interessantes para o
estudo do meio: o seu teor pratico/experimental, com as consequentes limitages de material,
e o facto do estudo do meio ser actualmente entendido como um empreendimento colectivo
fazem com que as aulas em grupo sejam frequentes (Johnson, Johnson, Scott e Ramolae, 1985).
Ao longo dos anos, varias investigacOes revelaram alguma eficacia da aprendizagem cooperati-
va no aumento do desempenho académico e no desenvolvimento de competéncias cognitivas
e sociais. De todos 0os métodos cooperativos mais utilizados, destacam-se:

O Jigsaw (Aronson, 1978), utilizado com material narrativo, durante o qual cada membro do
grupo fica responsavel pela aprendizagem de uma parte especifica de determinado topico, jun-
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tamente com representantes dos restantes grupos. Posteriormente, cada um dos “peritos” apre-
senta a sua parte do topico ao seu grupo de origem. A avaliacdo final é individual e abrange
todas as partes do tépico em estudo.

As investigacBes em grupo (Sharan e Sharan, 1984), centradas no desenvolvimento de com-
peténcias de pensamento, como a analise e a avaliagdo, através da realizacdo de projectos colec-
tivos. Neste método, ndo existe divisdo de tarefas dentro do grupo; todos os membros traba-
Iham em conjunto.

A utilizagdo de grupos constituidos por alunos com diferentes niveis de desempenho no estu-
do de assuntos previamente apresentados pelo professor. Conjuntos de 4 ou 5 alunos procu-
ram que cada um dos seus elementos atinja 0 maior nivel de desempenho possivel. De segui-
da, cada aluno é testado individualmente. Ndo existe divisdo de tarefas e a avaliacdo do grupo
é feita com base nd progresso alcancado por cada um dos seus membros relativamente a re-
gistos anteriores.

(4) Representacdo de papéis. Trata-se de um método que estimula a participagdo activa dos
alunos. Com a representagdo de papéis, os alunos sdo convidados a analisar, de forma apro-
fundada, determinada situacdo histérica, literaria ou contemporénea, através da representacao
espontanea de papéis. Permite que os alunos trabalnem em conjunto na anélise de situagdes
controversas, especialmente problemas interpessoais envolvendo aspectos sociais, politicos,
econdmicos e éticos, e no desenvolvimento de formas democraticas de actuacdo perante situa-
cOes deste tipo (Joyce & Weil, 1986; Cherif & Somervill, 1995). A capacidade de colocar-se no
lugar de outro e de prever as consequéncias possiveis das nossas ac¢des favorece a soli-
dariedade e a aproximacao entre individuos de diferentes culturas (Sanchez, 1995).

(5) Trabalho prético de tipo investigativo. Todos os alunos, apesar de diferentes, caracteri-
zam-se pela curiosidade e pelo gosto por manipular e compreender (Charpak, 1996). Estas sdo
algumas das qualidades, comuns a todas as criangas, independentemente da sua origem fami-
liar, aptiddes ou vivéncias, que podem nivelar as desigualdades. Todos os alunos ingressam na
escola com vivéncias, conhecimentos e crencas que fazem parte integrante da sua heranca cul-
tural ou que resultaram da sua accdo sobre o meio envolvente. Os conhecimentos prévios e a
curiosidade dos alunos deverdo constituir o ponto de partida para um ensino das ciéncias acti-
vo e motivador. Os alunos devem poder testar as suas proprias teorias sobre 0 mundo de modo
a encontrarem razdes para as alterar no caso de ndo se revelarem correctas. O trabalho inves-
tigativo, sempre que envolva a busca de solugbes para problemas levantados pelos alunos,
constitui um instrumento adequado ao desenvolvimento de competéncias béasicas (observar,
classificar, prever, medir, inferir, interpretar e comunicar) e de competéncias cientificas (identi-
ficacdo de variaveis, construcdo de tabelas e gréficos, descricdo de relagbes entre variaveis,
seleccdo e tratamento de informacdo, formulacdo de hipdteses, planeamento e execucgdo de
investigacBes), promovendo o pensamento ‘critico, a criatividade, a auto-aprendizagem e a
capacidade de resolucdo de problemas. Este tipo de actividades revela-se, ainda, extremamente
apropriado para trabalho cooperativo, permitindo alcancar objectivos importantes dos dominios
socio-afectivo e cognitivo.

(6) Discusséo de assuntos controversos. Um assunto é definido como controverso se as pes-
soas se encontram divididas sobre ele e se envolve juizos de valor que impossibilitam a sua re-
solucdo apenas através da analise das evidéncias ou da experiéncia (Rudduck, 1986). Um assun-
to controverso ndo pode ser resolvido apenas recorrendo a factos, dados empiricos ou vivén-
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cias, na medida em que envolve tanto factos como questdes de valor. Actividades deste tipo
deverdo substituir as aulas tradicionais, estabelecendo uma participacdo e um didlogo muito
mais activo e fluido, em vez da recepc¢do passiva de informacdes ou instrugdes. A discussdo de
assuntos controversos permite a analise e o confronto dos direitos e dos deveres de individuos
e/ou organizacfes envolvidos em situagbes problemaéticas verosimeis ou mesmo veridicas.
Através deste tipo de actividade, os alunos devem chegar a conclusdo de que, frequentemente,
0s objectivos de um individuo entram em conflito com os direitos de outro. Os temas para dis-
cussdo deverdo ser idealizados de forma a ndo existirem respostas certas ou erradas. A decisdo
final estarda dependente do poder de argumentacdo e de persuasdo dos participantes. Os alunos
deverdo ser informados dos objectivos da actividade que irdo realizar, bem como dos critérios
de classificacdo a que serdo sujeitos. Todos os alunos deverdo participar em todas as fases de
cada actividade. O professor deve criar um ambiente de respeito pelas opinifes individuais,
independentemente delas serem banais e irrelevantes ou “inteligentes” e bem fundamentadas.
Deve-se valorizar o trabalho do aluno, as suas contribuicdes e ideias. Todo o ser humano tem
necessidade de ser aceite, de ser valorizado, de ver as suas contribuices, os seus esforgos, 0s
seus pontos de vista reconhecidos e valorizados.

(7) Construcéo de genealogias. Trata-se de uma actividade que estimula o auto conhecimen-
to do grupo de origem e que promove o respeito e a valorizacdo das suas raizes culturais
(Aradjo e Stoer, 1993). Todo o trabalho de pesquisa junto dos familiares, centrado nas suas
raizes, revela-se motivador e facilitador de aquisi¢fes curriculares consideradas importantes. No
desenvolvimento desta estratégia dever-se-a ter em conta as diferentes estruturas familiares de
modo a néo ferir a identidade e a auto-estima das criancas ndo integradas em modelos fami-
liares dominantes.

2.2. SUGESTOES DE ACTIVIDADES PARA A GESTAO DO
PROGRAMA NUMA PERSPECTIVA INTERCULTURAL

As sugestbes de actividades que a seguir sdo apresentadas inserem-se em diferentes
tépicos/conteudos dos blocos tematicos do programa de Estudo do Meio. Devem ser conside-
radas como exemplos, pontos de partida que os professores deverdo adaptar/reconstruir de
acordo com as caracteristicas étnico-culturais, 'raciais' e sociais de cada classe/escola.

Bloco: A descoberta de si mesmo Actividade |
Topico: Diferencas/Os seus gostos e preferéncias

Descricéo: Criar condi¢des para que, livremente, cada aluno diga - em
relagdo a diversos aspectos - do que gosta mais. Convidam-se os alunos
a partilharem com a turma os seus gostos e preferéncias (acerca de
jogos, brincadeiras, masica, alimentos, cores, animais, locais, vestuario).
A dimensao intercultural desta actividade resultard fundamentalmente
da promocédo da interac¢do entre os alunos num ambiente de sala de
aula livre de comentarios depreciativos, onde todos se sintam livres de
participar activamente e de, com respeito pelas diferencas, falarem,
ouvirem acerca da diversidade de gostos e preferéncias. O clima de
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Actividade 2

Actividade 3

didlogo e de compreensdo conduz, normalmente, ao estreitamento das
relacBes entre alunos e professores e & melhoria do ambiente da sala
de aula.

Bloco: A descoberta dos outros e das instituicdes

Com as actividades deste bloco os alunos iniciar-se-80 no modo de fun-
cionamento e nas regras dos grupos sociais, a0 mesmo tempo que de-
verdo desenvolver atitudes e valores relacionados com a responsabili-
dade, toleréncia, solidariedade, cooperagédo, respeito pelas diferencgas,
comportamento ndo sexista, etc. (ME/DGEBS, 1990) .

Topico: Regras de interculturalidade e ndo discriminagdo no regula-
mento da classe

O tdpico inserir-se-ia no tema 'A sua escola’ e, através dele, promover-
-se-iam, num clima de respeito pela diferenca, o trabalho em grupo, o
sentido de responsabilidades do grupo-turma; a participacdo na elabo-
racdo de regras, o (re)conhecimento dos direitos e deveres dos alunos,
professores e pessoal auxiliar, o conhecimento e a aplicacdo de algu-
mas regras de convivéncia social e de formas de harmonizagdo de con-
flitos, através do diélogo, consenso e votacdo e o respeito pelos inte-
resses individuais e colectivos.

Descricdo: A actividade seria progressiva e ocorreria na sequéncia do
regulamento da classe, em geral, definido pelos alunos no inicio do
ano. As regras de caracter intercultural e anti-discriminatério iriam
sendo integradas no regulamento da classe, a medida que os alunos iam
estando informados e sensibilizados para esses aspectos. O processo
deveria ser cuidadosamente planeado, participado e negociado. O ca-
racter intercultural do regulamento ser-lhe-ia dado por regras estabele-
cendo atitudes esperadas de alunos e professores face a diversidade
étnica, racial, social e de género existente na classe, na escola e na
comunidade. Eventualmente, se fossem reunidas as necessarias
condicdes, as regras interculturais do regulamento, com 0s necessarios
ajustamentos, poderiam constituir o ponto de partida para a elaboracéo
de um cédigo de interculturalidade aplicavel a toda a escola.

Bloco: A descoberta dos outros e das instituices

Topico: Profissbes

Descricéo: A partir de um grande conjunto de fotografias de homens e
mulheres com diferentes profissdes, pretende-se que os alunos conhe-
cam e valorizem a variedade e a complexidade das actividades profis-
sionais. Os alunos deverdo ser convidados a pensarem e a discutirem
0s sentimentos e as emocdes que tém relativamente a cada uma das
ocupacdes retratadas. Deverdo também discutir os aspectos positivos e
negativos de cada profissdo, os conhecimentos e as capacidades envol-
vidas e as razbes que levam cada pessoa a dedicar-se a determinada
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ocupacao. A dimensdo intercultural desta actividade resultard da pro-
mogao da interacgao entre os participantes e do reconhecimento/valori-
zacdo dos papéis desempenhados pelos diferentes cidaddos na nossa
sociedade.

Topico: Arvore genealdgica

Descrigdo: Construcdo de uma arvore genealdgica que envolva ndo s6 o
estabelecimento de relagbes de parentesco mas também o levantamen-
to de locais de nascimento e de factos associados a cada membro da
sua familia. Posteriormente, pretende-se que os alunos partilhem as suas
“origens” ou “historias familiares” com os colegas. Trata-se de uma acti-
vidade que estimula o auto-conhecimento do grupo de origem e que
promove o respeito e a valorizagdo das suas raizes culturais. Com ja foi
referido, no desenvolvimento desta actividade dever-se-a ter em conta
as diferentes estruturas familiares de modo a néo ferir a identidade e a auto-
-estima das criancgas ndo integradas em modelos familiares dominantes.

Topico: Vestuério

Através de trabalhos de pesquisa centrados no vestuério é possivel pro-
mover o conhecimento de costumes e tradi¢cdes de outros povos repre-
sentados ou ndo na comunidade, das diferentes caracteristicas cli-
matéricas em fungdo de localizagBes geogréficas

Descricdo: O professor propfe aos alunos a realizagdo de uma
pesquisa sobre variagbes do vestudrio ao longo da historia da sua
comunidade e, actualmente, de local para local e de cultura para cul-
tura. Seguidamente, realiza-se uma discussdo centrada em possiveis
explicacOes para as semelhancas e diferencas detectadas. Esta activi-
dade reforca a nogcdo de diversidade cultural explicada através dos
diferentes modos como os diferentes povos e culturas respondem as
suas necessidades.

Poder-se-do desenvolver tarefas centradas nas cores e padrdes dos ves-
tuarios em funcdo da sua origem. Deste modo, a actividade poderia ser
articulada com conteidos de Educacdo e Expressdo Plastica e de
Educacdo Matematica.

A procura racional da explicacdo da diversidade do vestuério, das dife-
rentes respostas as necessidades, das diferentes formas de vestir, enfim,
das diferentes expressdes culturais contribui para combater estereétipos
e preconceitos. As diferengas assim entendidas promovem o didlogo, a
confianga, o respeito, a toleréncia e a solidariedade. Com as mesmas
finalidades, este tipo de actividades pode aplicar-se a outros dominios
da vida humana: alimentagdo, actividades econémicas, etc.

Bloco: A descoberta do ambiente natural
As actividades a desenvolver neste bloco devem promover “a curiosi-
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Actividade 7

Actividade 8

Actividade 9

dade infantil pelos fendmenos naturais, que deve ser estimulada, e 0s
alunos encorajados a levantar questdes e a procurar respostas para elas
através de experiéncias e pesquisas simples.”

Topico: Trovoadas

Descricdo: Durante o estudo da trovoada (relampagos e trovdes) suge-
re-se uma investigacdo, seguida de discussdo, sobre as explicacdes que
os diferentes alunos e os diferentes povos e culturas ddo destes fené-
menos naturais. As ideias prévias dos alunos serdo comparadas com as
crencas dos diferentes povos. Estas ideias deverdo constituir o ponto de
partida para o estudo cientifico destes fendmenos. A dimensao inter-
cultural desta actividade resultara da promocdo da interaccdo entre 0s
participantes, do reconhecimento/valorizacéo de diferentes culturas e

dos modos diferentes como, em cada cultura, é interpretado um fené-
meno natural..

Topico: Plantar para colher

Descricdo: O plantio de uma horta ou de um jardim, além de permitir
abordar contetidos relacionados com os factores que afectam o cresci-
mento das plantas, promove o desenvolvimento de capacidades de
planeamento e de trabalho cooperativo necessarias a este empreendi-
mento. Os alunos terdo oportunidade de partilhar, uns com o0s outros,
0s éxitos ou os fracassos de um trabalho colectivo.

Topico: Animais pouco comuns

Descricdo: Cada aluno deverd seleccionar e investigar um animal
pouco conhecido do conjunto da turma. Devera fazer um levantamen-
to das suas caracteristicas (aspecto geral, revestimento do corpo, loco-
mocao, reproducdo, alimentagdo, comportamento, etc.), do seu habitat
e da sua relagdo com o ser humano. Posteriormente, serdo preparados
cartazes, modelos em plasticina, histérias em banda desenhada ou re-
presentacdes sobre cada um dos animais, para serem apresentados a
alunos da mesma escola ou de outras escolas. Esta actividade facilita o
conhecimento de outras realidades, ambientes e culturas.

Topico: O papel dos animais

Descricdo: A partir da recolha de histdrias infantis, poemas, cancdes e
provérbios, de diferentes culturas, que envolvam animais, pretende-se
que os alunos discutam o papel que é reservado a cada animal. Quais
0s animais associados a diferentes paises? Quais 0s animais que ficaram
famosos ao longo da histéria? Que animais eram, ou sdo, considerados
sagrados por diferentes culturas?

A dimensdo intercultural desta actividade resultard do reconhecimen-
to/valorizacdo de diferentes paises e culturas, da diversidade animal no
mundo, da sua localizacdo geogréfica.
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Bloco: A descoberta das inter-relacdes entre espacos

As actividades deste bloco devem promover o conhecimento dos
espacos familiares, permitir a crianga, por associacdo e comparacao,
compreender outros espacos mais longinquos (ME/DGEBS, 1990).
Topico: Ligacgdes

Descricao: Pretende-se que os alunos, através de uma pesquisa, facam
um levantamento dos paises aos quais a sua familia esteja, de alguma
forma, ligada. Cada aluno devera localizar esses paises no planisfério e
no globo e apresentar aos seus colegas alguns aspectos dessas outras
culturas. Também esta actividade pretende promover o reconhecimen-
to/valorizagcdo de diferentes culturas e da existéncia de relagdes pes-
soais e familiares de portugueses com outros paises e culturas. Ao
mesmo tempo, torna clara a ideia de que muitos portugueses vivem
noutros paises onde 0s seus usos, costumes e linguas sdo diferentes dos
NOSSOS.

Topico: Diferengas culturais

Descricdo: Esta actividade, depois de uma pesquisa realizada em
grupo sobre a diversidade das regides portuguesas, centra-se na dis-
cussdo das peculiaridades culturais dessas diferentes regides. Os fami-
liares oriundos de diferentes regides poderdo ser convidados para
falarem na escola sobre as suas culturas de origem. Pretende-se, assim,
reconhecer e valorizar a diversidade cultural existente na sociedade por-
tuguesa.

Bloco: A descoberta dos materiais e objectos

Topico: Instrumentos musicais

Descricao: Envolver os alunos numa pesquisa sobre os instrumentos
musicais utilizados por diferentes culturas e do significado da musica
para cada uma delas. Os alunos poderdo construir modelos dos instru-
mentos das diferentes culturas, utilizando materiais de uso corrente. De
seguida, serdo analisados 0s sons produzidos pelos diferentes instru-
mentos construidos e investigadas as razfes de ser das diferencas detec-
tadas. A dimensao intercultural resultara (1) da realizacdo de uma activi-
dade investigativa em grupo, com a consequente promoc¢do do dialogo
e da cooperacdo entre os participantes, e (2) do reconhecimento/valo-
rizacdo de diferentes culturas e civilizagcbes e da diversidade das suas
manifestacdes.

Bloco: A descoberta das inter-relagdes entre a natureza e a sociedade
As actividades deste bloco devem promover atitudes relacionadas com
a conservacdo e melhoria do ambiente, o uso racional dos recursos na-
turais, assim como uma participacdo esclarecida e activa na resolucéo
de problemas ambientais (ME/DGEBS, 1990).
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Actividade 14

Topico: O Homem e 0s animais

Descricdo: Pretende-se que os alunos discutam a relagdo que as dife-
rentes culturas tém estabelecido com os animais. Como tém os seres
humanos lidado com os animais? Sera que os animais também tém direi-
tos? Em caso afirmativo, que direitos? Deverdo os animais ser utilizados
em investigacdo cientifica? Deverdo os animais ser cagados por
desporto? Deverdo os animais ser colocados em Jardins Zooldgicos?
Deverdo os animais ser utilizados no circo, para divertimento dos seres
humanos? A discussdo dos direitos dos animais constitui uma forma de
promover atitudes de respeito transferiveis para outros contextos.

Topico: Alteragbes

Descrigéo: Os alunos entrevistam os seus familiares mais velhos sobre
0 que eles percepcionam como sendo as principais alteragdes sociais e
tecnologicas que se registaram durante a sua vida. Baseados nos teste-
munhos dos seus pais, dos seus avds ou de outros familiares, os alunos
deverdo tomar consciéncia das grandes alteragbes que podem ocorrer
durante o periodo de uma vida apenas. Poderdo, ainda, tentar prever as
alteracdes que ocorrerdo nos proximos 30 anos. Esta actividade permite
gue os alunos tomem consciéncia do papel decisivo que desempenham
na conservacao, na alteracédo e na degradacdo do mundo em que vivem.
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Exemplo de uma unidade de trabalho globalizante

Esta actividade apresenta-se formalmente diferente, pois trata-se de uma abordagem a iniciagéo do co-
nhecimento histérico num programa (Estudo do Meio) onde essa abordagem praticamente nao existe.
Tem como objectivo desenvolver nos alunos ndo s6 nocdes de temporalidade, permanén-
cia/mudanca, causalidade, mas também, ao mesmo tempo, relagdes de pertenca, respeito e soli-
dariedade pela “obra” dos homens do passado, pela heranca recebida (memoria colectiva), em
abordagens metodoldgicas sequenciais, adequadas a natureza do conhecimento histérico.

Unidade de trabalho - A Histéria Pessoal

Descrigao da Unidade
Esta actividade poderia abranger as sugestdes atrds indicadas, desenvolvendo-se ao longo dos
quatro anos do lo ciclo do Ensino Basico. Tratar-se-ia de um enfoque globalizador, o que vai

ao encontro das intengbes do proprio programa (p. 67).

Objectivos

. Recolher e organizar informacgéo sobre aspectos da vida quotidiana dos alunos e seus familiares
. Garantir o respeito pelas “memarias” de cada grupo em presenga.

. Construir a sua (pessoal e grupai) prépria memoria, apreciando a dos outros.

. Conhecer os “outros”, integrando-se nas suas vivéncias.

. Reconhecer na comunidade as varias marcas de cada grupo.

Conteudos
. Os membros da sua familia - a sua origem.
. Os lugares/espagos de origem dos familiares dos alunos.
. Os costumes/as tradi¢Ges das regides de origem dos alunos.
. As festas.
. Visitas de estudo a colectiviclades e organizactes dos diferentes grupos em presenca.
. As formas de organizacdo das diferentes regibes em presenca:
- familiares
- administrativas
- trabalho/profissoes.
. Os lugares e os objectos:
- descrever e localizar os espacos de origem dos alunos
- recolher objectos familiares a esses espagos e com eles fazer jogos/simulacdes entre os
alunos
- identificar na comunidade “marcas” das culturas dos familiares dos alunos (habitos,
comércio, lazer).
. Os simbolos nacionais:
- fazer a recolha com a Educacgdo Musical dos hinos dos paises de origem (canté-los) dos
grupos em presenca
- escrever as letras dos hinos e perceber a que realidade se referem
- desenhar/pintar as bandeiras dos paises.
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I. A DIMENSAO INTERCULTURAL
NA AULA DE MATEMATICA

A matemaética ndo parece ser um assunto facilitador da educacéo intercutural. Prevalece a ideia de
gue a matematica, a sua linguagem e o seu raciocinio ndo tém qualquer especificidade cultural. Mas
a verdade é que, nas sociedades primitivas, a matemaética foi-se desenvolvendo a par da linguagem
e nalgumas a prépria representacdo dos numeros antecedeu a escrita, respondendo a necessidades
sociais e culturais, a problemas quotidianos e também a necessidades intelectuais.

Uma leitura intercutural do programa pode ser feita com a visdo da histdria da matematica, que
nos mostra a evolugdo que o saber matematico teve no mundo, e com a visao enriquecida pelo
conhecimento da matemaética nas diferentes culturas.

Algumas culturas, como a babilénica, a grega, a arabe, influenciaram fortemente a matematica
actual. Ha paises que mantém ideias e procedimentos especificos. Por exemplo, no Japdo, o
algoritmo da subtraccdo é muito diferente daquele que normalmente é ensinado nas nossas
escolas. Para efectuar 301 - 152 procede-se da seguinte forma:

301 301
-152 > +847
1148 -> 149

[1+8]

A Histdria da Matematica é uma éarea de trabalho que os programas referem como importante
introduzir na prética dos professores de Matemética. Nos programas Ié-se que ...actividades com
uma perspectiva histérica humanizam o estudo da disciplina. Mas outras razfes podem ser
apontadas para a sua integragdo, nomeadamente no que se refere & compreensdo da natureza
da matematica e a sua importancia na vida da humanidade.

Em todas as culturas ha ideias e conhecimento matematico que ndo aparecem explicitamente
como tal. Estdo frequentemente interligados com a arte, o artesanato, 0s jogos e outras tradicdes
culturais. Sdo exemplo o tangram, proveniente da China, as calgadas portuguesas, os panos de
Cabo Verde... A consideracdo destes elementos valoriza a tradicdo cultural e pde a descoberto
0 saber matematico do quotidiano, evidenciando assim um saber ndo escolar.
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Investigar a matemaética presente na tradi¢do oral portuguesa, nos provérbios ou nas rimas, ana-
lisar a geometria da cestaria de Mocgambique, sdo exemplos de propostas de actividades que
levam & descoberta, a discussdo de conceitos matemaéticos e valorizam as diferencas.

Tomar contacto com outras formas de saber matematico leva os alunos a encarar as diferencas
culturais como realidades dindmicas. Por exemplo, ao propor o estudo da utilizacdo do &baco,
nao se pretende que se passe a utilizad-lo diariamente ou que este passe a ser visto como um
instrumento exético para fazer contas mas sim alargar o conhecimento matematico e, simul-
taneamente, promover o interesse por outras culturas, aceitando-as e respeitando-as.

Uma abordagem da matemética com uma perspectiva intercultural ajuda a promover alguns dos
objectivos gerais do 1.° Ciclo, nomeadamente revelar atitudes de respeito e solidariedade para
com pessoas e grupos de idade, sexo, raca e origem social diferentes, bem como pessoas e povos
de outras culturas...

Os programas actuais fazem um entendimento de contetdo de aprendizagem que ultrapassa 0s
meros conhecimentos matemaéticos. Definem como contelddos de aprendizagem tanto os conhe-
cimentos a adquirir como as atitudes e aptiddes a desenvolver... epropdem que as actividades a
realizar tenham sempre em conta esta tripla intencdo. Segundo os programas, cabe ao profes-
sor procurar e gerir oportunidades para propor situacdes que contemplem os diferentes tipos de
objectivos.

Da leitura dos programas surgiram varias hipoteses de trabalho que vdo no sentido de propor-
cionar momentos onde se discutam questdes da matematica, quer utilizando factos da sua
historia quer trabalhando em contextos socio-culturais diversos.

E importante salientar que as sugestdes apresentadas s&o pontos de partida. O professor na aula
devera adequar, descobrir outros, levar a que os alunos valorizem a matematica presente no seu
contexto socio-cultural. Mas deve também ter presente que as suas propostas de actividades
deverdo acima de tudo promover a interaccdo, o respeito e a cooperacao.

130



2. SUGESTOES DE TRABALHO PARA

UMA ABORDAGEM INTERCULTURAL
DO PROGRAMA DE MATEMATICA

O programa de matematica do lo ciclo estd organizado por temas. Na presente abordagem man-
tiveram-se os temas a tratar e dentro de cada tema sugerem-se alguns tépicos que podem ser
explorados de um ponto de vista intercultural. As sugestdes de trabalho apresentadas tém como
ponto de partida estes topicos. Esta ndo € certamente a Unica abordagem possivel; como ja foi
referido, cabe ao professor fazer a gestdo do programa e propor actividades adequadas tendo
em conta 0s materiais disponiveis e as caracteristicas dos grupos com quem trabalha. Os exem-
plos a utilizar devem, sempre que possivel, ter origem no contexto socio-cultural dos alunos, va-
lorizando-o, e ter como referéncia os costumes de diferentes culturas, os aspectos fisicos de
varias regides ou paises. A ligacdo escola-comunidade, nomialmente tdo dificil, pode assim ser
enriquecida com a contribuicdo da aula de Matematica.

NUumeros e Operacdes A méao
Célculo mental
Sistemas de numeracédo oral
Abaco
Sistemas de numeracéo
Rimas e adivinhas
Quadrados magicos

Forma e Espaco Puzzles
Origami
Padrdes decorativos
Casas tradicionais e maquetes

Grandezas e Medidas Medidas de comprimento/medidas corporais
Medidas tradicionais de peso e massa
Receitas tradicionais
Dias festivos e calendario
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2.1. NUMEROS E OPERACOES

A ma&o - o processo natural de contar

O processo natural de efectuar as contagens é utilizando os dedos,
atribuindo um valor inteiro a cada dedo. Esta pratica € comum a todas
as regides do mundo e existe desde épocas muito remotas. No entan-
to, nalguns paises asiaticos, como a india, a Indochina e a China, uti-
lizam-se as falanges dos dedos das méos para efectuar as contagens. Os
Maias, por exemplo, utilizavam, além dos dedos das méos, também os
dos pés. Estas praticas podem ser exploradas e é interessante analisar
também as particularidades dos processos praticadas pelos alunos.

O jogo do par-ou-impar, muito comum entre as criangas portuguesas,
mas também jogado pelas criancas francesas, marroquinas e até chine-
sas, pode ser utilizado para treinar o calculo mental e a identificacdo de
nameros pares e impares. Este jogo parece ser originario do Egipto.

O livro de Ifrah tem informacéo interessantepara ser utilizada na aula.

Calculo mental

O célculo mental, na Europa, foi durante séculos uma necessidade pois
0s europeus ndo dispunham de um sistema de numeracdo escrita que
Ihes permitisse realizar operacfes. Durante toda a ldade Média e até a
introducdo dos numerais indo-arabes na Europa, era muito comum o
método da duplicacao para realizar multiplicages.

Este método é popular ainda hoje entre algumas comunidades rurais rus-
sas (Joseph, pg. 63-65). Ha outros grupos étnicos com préticas interessantes
neste campo, por exemplo, os ciganos. Os alunos podem descobrir proces-
sos de calculo mental pessoais que podem ser trabalhados e valorizados.

O jogo do Ouri, muito comum em toda a Africa sub-sahariana, em par-
ticular em Cabo Verde, e muito jogado pela comunidade Cabo-verdiana
em Portugal, pode proporcionar momentos importantes de valorizagéo
da cultura cabo-verdiana na sala de aula e é uma actividade interessante
do ponto de vista do desenvolvimento do calculo mental. O tabuleiro
do jogo pode ser construido utilizando materiais reciclaveis.

JOGO DO OURI

NO inicio, distribuem-se 4 pedras em cada casa do tabuleiro.

Cada fila de 6 casas constitui 0 campo de um jogador.

Na sua vez, cada jogador semeia as pedras de uma das casas do seu campo, uma a uma, pelas
casas seguintes, no sentido contrario ao dos ponteiros do relégio.

Se a Ultima pedra cair no campo do adversario e numa casa que fique com 2 ou 3 pedras, o
jogador come estas assim com as das casas que a antecedem e que tenham também 2 ou 3
pedras. As pedras comidas saem do jogo e sdo guardadas.

Quando néo houver pedras de um lado, 0 jogo termina e ganha quem tiver comido mais pedras.

Vérias sugestdes para trabalhar na aula encontram-se em Zaslavsky
(pg. 14-15; pg. 36-45), NCTM (pg. G1-G2), Silva e Krause (pg. 7).
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Técnica de contagem
manual usada

na india, China e
Indochina.

METODO DA
DUPLICACAO

Este método baseia-se
na propriedade distributi-
va da multiplicacdo. Por
exemplo, para calcular
15x15 calcula-se:

15x10= 150
15x2 = 30
15x2 = 30
15x1 = 15
15 x 15 = 225



Dezenas---- |
Centenas—

O abaco chinés

Sistemas de Numeracéo Oral

O mesmo sistema de numeracdo tem muitas vezes formas de contagem
diferentes. O sistema de numeracdo decimal é o mais utilizado na
Europa, contudo, a contagem em portugués ou em francés ndo tem a
mesma estrutura. Em portugués, eviclencia-se a base dez, .. dez,...
quarenta, ...cinquenta, ...sessenta, ...setenta, ...oitenta, ...noventa ..., em
francés ...dix, ...quarente, ...cinquante, ....soixante, ...soixante-dix, ...qua-
tre-vingts, ...quatre-vingt-dix ..., alterando-se a estrutura inicial. Analisando
as regularidades e as semelhancgas, a forma oral e a escrita de alguns sis-
temas de contagem, pode contribuir-se para uma melhor compreenséo
do sistema de numeracdo. E uma actividade interessante analisar e com-

parar os sistemas de contagem das diferentes linguas ou dialectos.

NUMERAIS
Em portugués: Em chope: Em cal6:
um mué yekb
dois mbiri dui
trés raru trin
quatro mune star
cinco ntchanu panché
seis ntchanu ni mué sov
sete ntchanu ni mbiri jefta
oito ntchanu ni raru oxto
nove ntchanu ni mune inja
dez gume des
onze gume ni mué desuyekb
doze gume ni mbiri desudui
treze gume ni raru desutrin
catorze gume ni mune des u star
quinze gume ni ntchanu des u pancbé
dezasseis gume ni ntchanu ni mué des ta sov
dezassete gume ni ntchanu ni mbiri desefta
dezoito gume ni ntchanu ni raru desoxto
dezanove gume ni ntchanu ni mune des inja
vinte makume mambidi bis
trinta makume mararu trianda
quarenta makume ua makume star var des
cinquenta ntchanu ua makume panché var des
sessenta ntchanu ni mué ua makume sov var des
setenta ntchanu ni mbiri ua makume jefta var des

Cal6 - dialecto utilizado pela etnia cigana
Chopé - dialecto utilizado no sudeste de Mogambique

Abacos

A realizacdo de experiéncias de manipulacdo de objectos para efectuar
contagens, essencial para a estruturacdo do conceito de numero, pode
envolver objectos utilizados por outras culturas para o mesmo fim,
como, por exemplo, os paus chineses, o quipo Inca ou o &baco. Os
alunos podem investigar como na sua regido sdo efectuadas as conta-
gens e que tipo de objectos sdo utilizados para tal.
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O é&baco é uma extensdo natural cia contagem em cinco feita pelos
dedos. Ainda hoje é usado pelos chineses e pelos russos e pode ser um
ponto de partida para a descoberta do sistema posicionai de base 10,
ajudando a estabelecer a relacdo entre unidade, dezena, centena e mi-
Ihar. O &baco pode também ser explorado no céalculo de somas e dife-
rengas, servindo para melhorar a compreenséo do transporte nas adi¢fes
e subtraccdes.

Vérias actividades podem encontrar-se em Zaslavsky (pg.16-19); NCTM
(pg. A1-A2); e Lumpkin e Strong (pg. 124).

Sistemas de numeragao

Presentemente, em quase todo o mundo se utiliza o sistema de nume-
racdo indo-arabe. Para compreender que nem sempre assim foi, sera
atil conhecer outros sistemas de numeragdo. Por exemplo, o sistema de
numeracgao egipcia - numeracdo hieroglifica baseada nas poténcias de
base 10, a numeracdo romana ou o sistema posicionai de base 10 uti-
lizado pelos chineses. Conhecer as diferencas e semelhancgas entre
diversos sistemas, perceber a ldgica da sua escrita pode ser uma activi-
dade interessante para alguns alunos. Podem ainda investigar se na sua
regido existe ou existiu algum tipo de registo simbolico diferente da
numeracao indo-arabe. Na revista Educagdo e Matemaética, n°® 27, pg. 15-
16, encontra-se uma actividade baseada no registo dos numerais uti-
lizado pelos pescadores da Madeira.

ﬁ 3 4 5 6 9
|' I ome T 0l
1 X 1

10 20 30 40 50 60 70 80 90

Os livros de Ifrah e de Pappas (pg. 2-3) fornecem material para ser
explorado na aula. Varias actividades encontram-se também em

Zaslavsky (pg. 4-10); Gongalves e al. (pg. 138-140); NCTM (pg. C1-C3 e
P£-J1-J3); Krause (pg. 33-35).

Rimas e adivinhas

Na tradicdo oral portugesa encontram-se rimas e adivinhas envolvendo
conceitos matematicos. A leitura e interpretacdo deste tipo de expressdo
popular pode alargar-se a outras culturas. Inventar novas rimas, activi-
dade prevista no programa desde o lo ano, em que a matematica tam-
bém esteja presente pode ser uma forma de interligar o estudo da lin-
gua materna com a matematica.

Envolvendo as familias dos alunos ou outros membros da comunidade,
podem organizar-se recolhas deste tipo de textos, colocando énfase nas
diferentes raizes culturais.
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Uma meia meia feita,
outra meia por fazer,

diga la minha menina,
quantas meias vém a ser?

Uma casa com doze meninas
cada uma com quatro quartos
todas elas usam meias
nenhuma rompe sapatos?

Quem tem trés e gasta quatro,
em breve chega ao fundo do saco.

Ha trés dias que nao janto,
h& cinco que ndo almogo,

hé sete que néo te falo,

meu amor, porque hdo posso.

Sete e sete sdo catorze,

com mais sete sdo vinte e um,
tenho sete namorados

e ndo gosto de nenhum.

Fui a caixa das bolachas
comi uma, duas, até dez,

olha o burro que tu és.
Quem tem cem e deve cem nada tem.

Em Vergani, Vasconcelos, Lima e Fontes encontram-se varias rimas e
adivinhas que podem ser exploradas na aula.

Quadrados Magicos

A exploracdo de quadrados maégicos, jogo numérico provavelmente

proveniente da China, podera ter como ponto de partida o Lo-Shu -

primeiro quadrado mégico cuja origem esta ainda envolta em mistério.
Segundo a lenda, o Lo-Shu foi visto por um
imperador chinés na carapaga de uma tartaruga

_ 4 9 2 sagrada nas margens de um afluente do rio
3 5 7 Amarelo. Os quadrados mégicos propagaram-se
8 16 a outras culturas, a outros continentes, desde a

india ao Japdo, a Africa, a Europa e & América.
Se hoje em dia é visto como um jogo numérico, em tempos remotos,
esteve ligado & magia e ao sobrenatural, fazendo parte da religido
Muculmana ou sendo considerado como um talismd contra a Peste
Negra, na Europa Medieval.
Os quadrados mégicos podem proporcionar, com a ajuda da calcu-
ladora, a “descoberta” de propriedades dos nimeros inteiros e das ope-
racbes numéricas: decomposicdo de nameros, o multiplo de uma soma
é igual a soma dos multiplos correspondentes das parcelas... Permitem
organizar vérias actividades de descoberta.
Encontram-se actividades sobre quadrados magicos em Zaslavsky (pg.

102-107).
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2.2. FORMA E ESPACO

Puzzles

O tangram é um puzzle proveniente da China e que se espalhou por
todo o mundo. Pode construir-se por recorte. As figuras obtidas nos
recortes podem ser compostas ou transformadas de diferentes maneiras,
0 que permite vérias exploracoes.

O tangram deu origem a numerosos puzzles, alguns mais simples, que
podem, igualmente, ser explorados na sala de aula.

Encontram-se varias actividades em NCTM (pg. F1-F2) e Krause (pg. 11-14).

Origami

O origami é uma arte muito antiga e popular no Japdo que permite cons-
truir figuras a partir de dobragens de papel. Esta actividade é também
comum entre as criancas portuguesas e 0s seus conhecimentos podem
ser um ponto de partida para diversas actividades, que permitem a
construgdo, o reconhecimento e a composicao de figuras geométricas.
A construcdo de um “Quantos Queres” pode ser uma tarefa planeada
pelo professor.

“QUANTOS QUERES”

1. A partir de uma folha de papel A4 obtém o maior quadrado possivel s6 com dobragens.
2. Escreve 0 nome de todas as figuras geométricas que vdo aparecendo quando estas a
construir um “Quantos Queres”.

A partir das dobragens de papel é possivel organizar algumas investi-
gacdes sobre simetrias em figuras planas. Neste tipo de actividades, é,
muitas vezes, possivel criar algum envolvimento familiar.
Encontram-se varios exemplos defiguras construidas por dobragens em
Machado.

Padrdes decorativos

Muitos povos, como o0s chineses, os &rabes, os maias, os indios, 0s
celtas, etc., desenvolveram padrdes decorativos que habitualmente
reproduziam nas suas formas de arte especificas, na tapecaria, na
ceramica, na cestaria, nos instrumentos musicais, nas calgadas, nos bor-
dados, etc.. Observando padrdes decorativos de diferentes culturas,
além de apreciar a sua beleza, podem estabelecer-se conexdes entre a
arte e a matematica.

A recolha de artefactos ou padrdes tipicos de diferentes culturas ou de
diferentes paises e o estudo das suas caracteristicas, de um ponto de
vista da matematica envolvida, podem transformar-se numa actividade
interessante de aula, de escola, aberta a propria comunidade. Identificar
unidades bésicas de frisos ou padrdes e com elas criar carimbos, estam-
pas em papel, ou desenha-los em papel quadriculado, ou criar novos
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TANGRAM

Com os dois triangulos
maiores construir:

um triangulo

um quadrado

Com os dois triangulos
menores construir:
0 quadrado do tangram
o triangulo médio do tan-
gram

Construir as seguintes fi-
guras utilizando todas as
pecas do tangram:



FRISOS
DECORATIVOS

Tenda dos indios da
Ameérica do Norte

padrdes, colori-los e utilizd-los em composi¢bes sdo outras possiveis
propostas de trabalho.

Al 41 Al 4141 41414141 41

Mexicanos

Arabes

Os padrdes utilizados no patchwork, artesanato muito popular nos EUA
e também em Africa e na Europa, sdo um outro exemplo interessante.
A partir de um desenho geométrico tipico de qualquer pais ou cultura
ou de um desenho inventado pelos alunos podem fazer-se tapecarias
com tecidos cozidos ou colados. Desenvolvendo-se actividades ligadas
simultaneamente a matemaética e a expressao e educacdo pléastica.

PATCHWORK

Muitos dos motivos do patchwork s&o criados a partir de pequenos quadrados e triangulos.
O mesmo padréo pode dar origem a diferentes motivos.

Este padréo decorativo tem uma longa histéria e pode ser encontrado em quase todo o
mundo: no pacthwork Americano, em texteis da Escandinavia, no México antigo, na Nigéria,
na Argélia, em cestos do Lesoto, no Quénia, em Mogambique, num tabuleiro de jogo da
Libéria, etc. € num tamulo Egipcio de ha mais de 3400 anos.

Com os padrdes decorativos é possivel criar uma grande diversidade de

actividades que estimulem o desafio.

Encontram-se varias actividades no NCTM (pg. D1-D2), Krause (pg. 60-

63 epg. 65-69) e Zaslavsky (pg. 66-67) .

Casas tradicionais e maquetas

A configuracdo das casas varia de regido para regido, de pais para pais...
A sua forma nem sempre foi a mesma e esté relacionada com o modo
de vida dos povos, com o clima da regido que habitam, etc..

A partir de uma visita de estudo, por exemplo, a minas romanas ou a um
moinho, pode propor-se a constru¢do de maguetas deste tipo de casas
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partindo de um conjunto de sélidos ou molclando-a em barro ou plastici-
na. Uma activiclade deste tipo também pode ter como ponto de partida a
recolha de fotografias ou recortes de revistas de casas tradicionais de dife-
rentes paises ou povos como por exemplo tendas de indios ou de ciganos,
igloos dos esquimds ou casas redondas comuns na Africa Austral.

Do ponto de vista da matematica, este tipo de actividades contribui para
desenvolver o sentido espacial dos alunos e faz também a ligacdo da
matematica com a expressao plastica e o estudo do meio.

Vérias sugestbes encontram-se em Lumpkin e Strong (pg. 33-35, pg. 96
epg. 105).

2.3. GRANDEZAS E MEDIDAS

Medidas corporais

Recolher as medidas dos pés de alunos e dos seus familiares fornece
dados para fazer, por exemplo, algum trabalho de organizacdo de dados
em graficos. Podem utilizar-se outras unidades de medida, como, por
exemplo, o palmo, a polegada, o cbdvado, a jarda ou a bragca para
exprimir a medida de um comprimento. Com este tipo de actividades,
pode comecar-se a sensibilizar os alunos para a importéncia de definir
a unidade em que estamos a trabalhar e até para a necessidade de criar
medidas padrdo. Este tipo de medidas corporais foram utilizadas por
diferentes povos como os Russos, 0s Egipcios, os Gregos e os Ingleses
e sdo ainda utilizadas nalguns paises. Procurar exemplos de medidas
corporais antigas ou ainda actuais nalgumas regides, trabalhar com
algumas unidades de medida do actual sistema inglés sdo algumas
ideias para desenvolver propostas de trabalho diversificadas.

A partir do 30 ano, pode trabalhar-se com a comparagdo das medidas
estabelecendo-se a equivaléncia entre sistemas diferentes.

Em Lumpkin (pg. 25 e 120) e em Machado encontram-se vérias activi-
dades sobre este assunto.

Medidas tradicionais

Arrobas e alqueires sdo medidas que ainda hoje se utilizam em Portugal
a par dos quilogramas e dos litros, para pesar batatas ou para medir a
producgdo de azeite. Estas medidas, que foram essencialmente um lega-
do éarabe, existiam muito antes da introducdo do sistema métrico em
Portugal. Os alunos podem investigar unidades de medida de capaci-
dade e de massa ainda utilizadas nas suas regites ou fazer uma peque-
na recolha, mais geral, de medidas antigas. Este estudo pode alargar-se
a medidas actuais ou antigas utilizadas noutras culturas e pode mesmo
levar & construcdo de réplicas de medidas antigas investigando-se ainda
o0 sistema de equivaléncia entre elas.
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Casa tipica dos Chagga,
povo que vive nos
Montes de Kilimanjaro,
na Tanzania

A medida do pé entre

os Gregos - de 27 a 35 cm
0s Romanos - 29,5 cm

os Ingleses - 30,48 cm



Receitas tradicionais

Diversas experiéncias relacionadas com a conservacdo e comparacao de
volumes, com a utilizacdo de balancas, com a relagdo entre medidas de
massa podem ter como ponto de partida receitas provenientes das
familias ou tradicionais de diferentes paises. Com esta actividade, pode
trabalhar-se com diferentes unidades de medida como colheres de sopa
ou de cha, chavenas, quilogramas, litros, etc. e investigar habitos ali-
mentares de diferentes povos.

Estas actividades sdo tanto mais importantes quanto forem possiveis de
ser concretizadas.

crepes

5 ovos

2 colheres de sumo de 5 laranjas
sopa de 6leo

Para 20 crepes:

250grs. de farinha

60grs. de aglcar 3ou 4 colheres de sopa

% . de leite de cacau

'12 colher de café de

canelq " 5 ou 7 colheres de sopa de
uma pitada de sal manteiga actcarem pé

Receitas tradicionais de varios paises encontram-se em livros da Unicef
como “Ospequenos cozinheiros”.

Dias Festivos e Calendario

As diferengas culturais dentro da sala de aula fornecem um contexto
interessante para trabalhar com o calendario. O assinalar no calendario
os diferentes dias de festa, que variam segundo a origem dos alunos,
pode criar momentos de troca de informacdo importantes para se con-
tactar com outras realidades culturais.
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EDUCACAO MORAL
E RELIGIOSA CATOLICA

Tomaz Pedro Barbosa Silva Nunes



I.A INTERCULTURALIDADE
NA SOCIEDADE E NAS ESCOLAS
PORTUGUESAS

A sociedade portuguesa actual, como a de grande parte dos paises da Europa, é nitidamente mul-
tiétnica e a convivéncia entre as pessoas de diferentes etnias processa-se frequentemente no meio
de grandes dificuldades. Estas dificuldades podem resultar de uma rejeicdo deliberada da diferenca
ou da incapacidade de compreender essa diferenca; mas geram, tanto uma como outra, situacfes
de tensdo e até de conflito. Face a esta realidade, a educacdo intercultural reveste-se de grande
importancia e urgéncia e, nessa educagdo, cabe, sem duvida, a escola um papel de relevo.

A situacdo das escolas portuguesas € muito diversificada no que respeita a interculturalidade e os
estudos que tém vindo a ser realizados fornecem dados estatisticos e uma panoramica global que
ndo permitem, contudo, conhecer a verdadeira dimensdo desta realidade em cada escola do pais.
E razoéavel, no entanto, admitir que a educacao intercultural seja hoje em dia indispensavel em toda
a educacdo. Mesmo nos locais onde a interculturalidade ndo é situacdo dominante, as criangas e
os adolescentes tém de estar abertos a realidade da sociedade portuguesa em geral e até do
mundo, tanto pela possibilidade que tém de vir a experimentar outras situaces, como pelo con-
tacto permanente que mantém com o resto do mundo através dos meios de comunicacdo social.
Alguns estudos que tém sido feitos apontam para a seguinte realidade: os professores cujas esco-
las ttm uma realidade intercultural mais complexa estdo mais sensiveis ao problema, embora
aparentemente mais atentos a integrar os alunos provenientes de outras culturas do que a ter em
conta esta dimensdo da educacdo em relagdo a todos os alunos. No entanto, todos precisam de
educacdo para uma convivéncia intercultural.

O balanco do “Projecto de Educacéo Intercultural” pds em relevo a utilidade de ocasifes de con-
vivio entre criangas de origens diferentes, fora da sala de aula, assim como a importancia do co-
nhecimento reciproco da realidade vivida por cada grupo. A experiéncia do mesmo “Projecto de
Educacdo Intercultural” leva a valorizar também as actividades capazes de promover a auto-esti-
ma, sobretudo nas criancas pertencentes as minorias étnicas mais marginalizadas.

Assim, os professores poderdo propor actividades no d&mbito dos 6rgdos de administracao e
gestdo das escolas, da Area-Escola ou apenas da propria disciplina, actividades essas que ten-
tem envolver toda a Escola e facilitem a convivéncia e o conhecimento reciprocos dos alunos
de diferentes origens.
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2. DIMENSAO INTERCULTURAL
NO PROGRAMA DE EDUCACAO
MORAL E RELIGIOSA CATOLICA

Os grandes valores da Mensagem Cristd proclamam a igualdade entre todas as pessoas, 0
respeito que a todos € devido, o valor inaliendvel da pessoa humana, o amor que deve levar a
ver em cada ser humano um irmao, a fraternidade universal a construir, a solidariedade a pér
em prética no seguimento de Jesus Cristo. Estes valores estdo presentes no Programa e, mesmo
qguando ndo h& educacdo intercultural explicita, constituem uma base muito vélida para con-
duzir a compreensao da sociedade intercultural em que vivemos.

O papel da disciplina de EMRC para a formacao pessoal e social dos alunos é de extrema
importancia. Assim, pode dizer-se que a disciplina de EMRC tem, no momento presente, uma
responsabilidade a assumir na educacdo intercultural das novas geracdes. Os professores
poderdo fazer uma gestdo do Programa que facilite a educacéo intercultural, valorizando os ele-
mentos mais aptos a realiza-la.

A metodologia subjacente ou explicitada no Programa, manuais e Guias Pedagdgicos de EMRC
revela-se uma metodologia adequada para fazer uma educacéo intercultural, porque apta a des-
pertar para o auto-conhecimento e para o conhecimento dos outros, dando um lugar de rele-
vo a comunicacdo e favorecendo a interacgdo. O envolvimento dos alunos na vida da escola e
até da comunidade pode ajudar a que o conhecimento, comunicacdo e interac¢do ndo fiquem
s6 no interior do grupo e eles possam assim descobrir uma forma de estar na vida atenta aos
outros e procurando a unido com todos.

2.1. PERSPECTIVA GLOBAL

No Programa de EMRC h& aspectos de caracter geral que se podem considerar como implici-
tamente proporcionadores de uma educagao intercultural. Para tanto, € necessario ter em conta
a nocao de fraternidade entre todos os seres humanos na tradi¢cdo judaico-cristd e também os
principios pelos quais se rege a maioria das sociedades contemporaneas, em consonancia com
a Declaracdo Universal dos Direitos do Homem. Estdo neste caso afirmag¢bes como as que cons-
tam das introducfes ao Programa de EMRC, quando se diz que a disciplina de EMRC leva os
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alunos a confrontar-se com a Mensagem Cristd e a sensibilizar-se aos valores humano-cristaos,
dos quais decorre uma atitude de vida a tomar.

Esta abertura do Programa de EMRC a uma educacdo intercultural, ainda que real, ndo é sufi-
ciente para concluir que este Programa atinge tal objectivo. Para tanto, serd necesséria a
atencdo dos docentes a esse aspecto e a sua capacidade de levar os alunos a fazer uma leitu-
ra da realidade social e escolar a luz da Mensagem Cristd. Regista-se, no entanto, que o
Programa de EMRC oferece multiplas possibilidades no que se prende com a educacdo inter-
cultural.

A metodologia é um aspecto fundamental em educacdo. Esta andlise teve-a, por isso, em
conta. Da metodologia proposta no Programa de EMRC pode dizer-se que também ela ofe-
rece condicdes para levar a cabo uma educacao intercultural. E uma metodologia que recorre
a experiéncia da crianca, apresentando-lhe, depois, a Palavra Biblica ou os documentos do
Magistério da Igreja, sempre de uma forma dindmica e com a participagdo dos alunos, cons-
tituindo um todo harmonioso portador de novas convicgBes e de critérios cristdos para a
vida.

Os autores consultados no que toca a educacdo intercultural insistem na importancia do diélo-
go, do espaco proporcionado aos alunos para formular questdes e equacionar dificuldades
experimentadas, procurando solucdes para elas. E essa essencialmente a metodologia propos-
ta pelo Programa de EMRC, abundantemente concretizada também nos Guias Pedagdgicos que
acompanham os manuais da disciplina.

O Programa aponta também para uma formacéo integral, dirigida as varias dimensdes da pes-
soa. Esta concepgdo de educacdo é importante na educagao intercultural, que ndo pode realizar-
se sO a nivel da dimensdo cognitiva, ou de qualquer das outras, se quiser realmente atingir a
pessoa.

2.2. ANALISE PORMENORIZADA

2.2.1. Categorias

A dimensdo intercultural do programa de EMRC pode ser identificada através de quatro cate-

gorias centrais: Diferencas, Igualdade, Complementaridade e Unidade.

Para as obter, tiveram-se em conta alguns aspectos, como:

- a exigéncia de conhecer as diferencas entre as pessoas e as culturas, conduzindo ao contacto
com outras realidades e a compreensao cios valores proprios de outros seres humanos, outros
grupos e culturas;

- 0 reconhecimento da igualdade radical de todos os seres humanos, que tém, por isso mesmo,
uma dignidade igual e iguais direitos (cf. Declaracdo Universal dos Direitos do Homem, artigo 1.°);

- a descoberta da complementaridade de todos os seres humanos, que deve conduzir, no
respeito por todos, ao intercambio e a comunicagdo que permitam um enriquecimento mutuo;
e

- a unidade, tida como ponto de chegada, que se pode alcancar através de uma acg¢ao con-
junta, da capacidade de construir algo em comum, tendendo assim para uma verdadeira
fraternidade.



2.2.2. Aplicagdo das Categorias de Analise ao Programa

Da anélise de cada uma das componentes do programa a luz das categorias identificadas, emer-
giram os seguintes aspectos a ter em conta para uma gestdo intercultural do mesmo:

DIFERENCAS

Principios Orientadores

NATUREZA, CONTEUDO E METODOLOGIA DA EMRC ESCOLAR

E importante considerar também tanto o pluralismo da populacdo escolar como, sobretudo,
0 das situacdes de fé muito diferentes entre os alunos.

1. A DESCOBERTA DOS OUTROS (1o Ano - Bloco 1)

Descobrir nas diferencas do modo de ser dos companheiros uma riqueza para o grupo A
riqueza das diferengas.

2 A PASCOA (Bloco 4)

Os diversos modos de celebrar a Pascoa.

2. UMA GRANDE FAMILIA (20 Ano - Bloco 2)

Reconhecer que as pessoas vivem em grupos: religiGes, paises, ragas.

2. SER PESSOA (40 Ano - Bloco 1)

As capacidades e os valores de cada pessoa.

2.A IGREJA (Bloco 3)

Identificar as diferentes fungcdes dos membros da Igreja.

IGUALDADE

Objectivos Gerais do Ciclo

2. Reconhecer que fomos criados a semelhanca de Deus.

5. Despertar para os valores humanos e cristdos da alegria, da escuta e da fraternidade.
7. Despertar para os valores da liberdade, justica, solidariedade.

1 A PESSOA DEJESUS (lo Ano - Bloco 3)

Reconhecer na pessoa de Jesus o Amigo de todos.

Jesus expressou 0 seu amor a todas as pessoas.

2. AS PESSOAS COMUNICAM ENTRE SI

Verificar que as pessoas tém o direito de se exprimir e de ser ouvidas... tém o direito de falar
e de ser escutadas.

1 AVIDA HUMANA (Bloco 5)

Reconhecer que a vida de todo as pessoas tem muito valor.

Manifestar admiragdo e apreco pela vida humana.

3. A NOSSA SEMELHANCA COM DEUS (20 Ano - Bloco 3)

Conhecer que somos criados a imagem de Deus.

1.0 VALOR DA VIDA (40 Ano - Bloco 1)

Jesus reconheceu em cada pessoa a sua dignidade.
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COMPLEMENTARIDADE

Principios Orientadores

2.2 AS FINALIDADES DA DISCIPLINA DE EMRC

Encorajar uma tomada de posicao pessoal, face as diferentes confissGes religir os e as diver-
sas ideologias, e suscitar compreensdo e tolerancia no respeitante a fé.

Proporcionar ao aluno incrédulo a ocasido de clarificar a sua posicdo pessoal ou mesmo de
a reexaminar em relacdo a uma posigao contraria.

1. A DESCOBERTA DOS OUTROS (lo Ano - Bloco 1)

A riqueza das diferengas.

1. A ESCOLA (20 Ano - Bloco 1)

Descobrir a importancia do trabalho de cada um na vida escolar.

3. O TRABALHO

Descobrir que o trabalho de todos e cada um € necessario a comunidade.

A importancia de todos e cada um na sociedade.

2 SER PESSOA (40 Ano - Bloco 1)

Reconhecer a complementaridade das pessoas - complementaridade na diversidade.
Colaborar activamente para que os valores de cada um contribuam para o bem de todos.

2. A IGREJA (Bloco 3)

Diferentes servicos dos membros da Igreja.

UNIDADE

1. AESCOLA (20 Ano - Bloco 1)

Manifestar respeito e estima pelos diversos membros da comunidade escolar.

5 O NATAL

Reconhecer que Jesus nasceu para que as mulheres e 0s homens sejam irmaos.
Reconhecer a nossa filiagdo divina. Colaborar na escola e em casa para que todos se sintam
irmaos.

2. UMA GRANDE FAMILIA (Bloco 2)

O projecto de Deus: unidade entre os homens.

3. APAZ (Bloco 4)

Identificar as situagfes de unido e de conflito.

Empenhar-se em construir a paz a sua volta.

2. O INTERESSE PELOS OUTROS (30 Ano - Bloco 4)

A solidariedade universal.

2 A IGREJA (40 Ano - Bloco 3)

Os cristdos formam um sé corpo.
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MHAMANAANMM T IVIIVI

3. METODOLOGIAS E RECURSOS
PARA A GESTAO INTERCULTURAL
DO PROGRAMA DE EDUCACAO
MORAL E RELIGIOSA CATOLICA

Segundo os especialistas em educacéo intercultural, esta tem de ser uma educacdo para a com-
preensdo, para a comunicacao e para a interaccdo. Deve, portanto, dar a conhecer o outro para
levar & compreensao das suas diferencas e também da igualdade fundamental de todos; deve
ainda fazer entrar em comunicacdo com aquele que é diferente, descobrindo a complemen-
taridade entre as pessoas; e, finalmente, conduzir a interacgdo para construir a unidade.

A anélise do Programa, no que respeita as categorias referidas (diferencas, igualdade, comple-
mentaridade, unidade), permite concluir que os alunos serdo levados por ele a reconhecer dife-
rencas nos seres humanos e até, em diversos casos, o valor da diferenca, embora com poucas refe-
réncias a diversidade étnica. Ha, no entanto, o risco de que as diferencas evocadas nem sempre
sejam apresentadas como riquezas que se podem complementar mutuamente. Nalgumas pas-
sagens ha até o perigo de transmitir uma atitude paternalista em relagdo a outras etnias. A com-
plementaridade entre as pessoas apresentadas ndo é feita explicitamente, salvo nalgumas situa-
¢cOes pontuais. Serd, por isso, Util que o professor estabeleca essa relagdo de complementaridade.
Esta dimensdo parece ser a que é menos concretizada no Programa de EMRC. A igualdade dos
seres humanos é amplamente afirmada, assim como a unidade a que sdo destinados. Mas tam-
bém nestes dois aspectos poderia haver uma relagdo mais clara com as situagfes decorrentes
da interculturalidade.

Assim, a uniformidade das pessoas apresentadas, ndo s ndo reflecte a realidade social e esco-
lar, como também ndo é propicia a educar para a compreensdo da igualdade, complementari-
dade e unidade de todos os seres humanos. Os professores poderdo corrigir estes aspectos ne-
gativos através, por exemplo, da utilizagdo de, uma linguagem adequada e de imagens que apre-
sentem pessoas de diversas origens, como acontece na sociedade em que vivemos.

A anélise do Programa do lo ciclo, feita no ponto 2, poderd ajudar os professores a valorizar
todos os elementos de educacgéo intercultural existentes no Programa de EMRC e a fazer uma
releitura e uma reinterpretacdo deles & luz desta realidade. Também as categorias apontadas
(diferencas, igualdade, complementaridade, unidade) podem constituir uma chave de leitura
qgue permita descobrir no Programa todas as potencialidades que ele oferece e suprir as lacu-
nas existentes.
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A metodologia proposta no Programa constituird, se for correctamente utilizada, um recurso
valioso que ajudara a potenciar os aspectos interculturais constantes do Programa, a ultrapassar
as lacunas ja referidas e a fazer as adaptagfes necessarias a realidade de cada escola e meio.
Finalmente, serd do maior interesse para o sucesso da educacgdo intercultural o envolvimento
das familias dos alunos, das Associacdes de Pais existentes nas escolas, das comunidades paro-
quiais e até, quando as condi¢Bes o permitirem, das autarquias e Associagdes locais. A activi-
dade dos professores deveria transcender a sala de aula e procurar que os alunos descobrissem
na interaccdo social a capacidade de reconhecer os outros como iguais, apesar das diferencas,
complementando-se na unidade que todos somos chamados a construir.



AREA ESCOLA
AREA DE PROJECTO

Carla Cibele



|. DIMENSAO INTERCULTURAL
NA AREA ESCOLA

Actualmente, a preparacdo das criancas, jovens e adultos para a sua integracdo numa sociedade
multicultural constitui um objectivo educativo globalmente aceite, mas nem sempre sdo claras
e exequiveis as estratégias para o atingir. A nossa intencdo é justamente realcar as potenciali-
dades estratégicas da Area Escola para a consecucio deste objectivo.

A Area Escola, instituida pelo Decreto-Lei 286/89, de 29 de Agosto, tem estatuto de area curri-
cular ndo disciplinar, a implementar nos Ensino Bésico e Secundario, tendo-lhe sido atribuidas
95 a 110 horas para a sua realizacdo, devendo cada disciplina (de acordo com o teor do pro-
jecto) disponibilizar algumas horas do seu horério regular. As suas finalidades sdo a “con-
cretizacdo de saberes através de actividades e projectos multidisciplinares”, a “articulacdo entre
a escola e o meio” e a “formacéo pessoal e social dos alunos”

Mais recentemente e tendo em conta os resultados da Revisdo Participada dos Curriculos,
tornaram-se mais evidentes algumas condicionantes sentidas pelas escolas no desenvolvimento
e concretizacdo da Area Escola, tendo originado a criagdo, a titulo experimental (no ambito da
gestio flexivel do curriculo), de uma area denominada como “Area de Projecto”, a qual podera
eventualmente substituir a Area Escola. No entanto, as finalidades desta “Area de Projecto” néo
se distanciam das da Area Escola, pelo contrario, sublinha-se o papel que uma érea de con-
vergéncia disciplinar e de projecto deve ter relativamente & Educacdo para a Cidadania, na qual
se engloba a educacédo intercultural.
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I. 1. AS FINALIDADES DA AREA ESCOLA E A DIMENSAO
INTERCULTURAL

O quadro seguinte sintetiza as finalidades da Area Escola:

CONCRETIZAGCAO DE

FORMAGAO PESSOAL ARTICULAGAO ENTRE SABERES ATRAVES DE
E SOCIAL A ESCOLA E O MEIO ACTIVIDADES E PROJECTOS

INTERDISCIPLINARES

- Desenvolver o “espirito de iniciativa”, - Sensibilizar os alunos para as pro- - Promover a “ligacéo
de “autonomia”, de “solidariedade” blematicas do meio em que a escola entre os saberes teori-

- Preservar os valores da ldentidade se insere cos adquiridos ao nivel
nacional no contexto da integracéo - Realizar a abordagem e tratamento das matérias de ensino
europeia de temas que, pela sua importancia e ou das disciplinas e a

- Desenvolver o exercicio da cidadania acuidade, merecam a atencdo e a sua aplicagéo prética”
responsavel através de vivéncias que colaboracdo da comunidade escolar
os 6rgaos de gestdo pedagogica - Promover a integracdo dos “conheci-
entendam de interesse mentos veiculados pela escola para-

- Incentivar a formagao para a edu- lela”

cacdo permanente

[ (art2 2@, al b) g) h) i)] [art2 28, al. c) e d)]. [art2 2@, al. f)].

Os objectivos da formacdo pessoal e social remetem para duas dimensdes importantes rela-

cionadas com a interculturalidade:

a) que se deve proporcionar de forma equilibrada oportunidades para a expressdo pessoal e
cultural da crianca, enriquecendo o seu processo de formagéo e preparando-a para a relagéo
com “o outro” no respeito e valorizacdo do que cada um é§;

b) que se deve proporcionar oportunidades para a aquisicdo de competéncias e conhecimen-
tos necessarios ao exercicio responsavel da cidadania, realcando a importancia de se parti-
cipar activamente na construcdo do grupo cultural, da comunidade e da sociedade.

A Area Escola é um espaco para a construcdo de um projecto pedagdgico pautado por objec-
tivos relacionados com a Educacéo para a Cidadania e ndo ha Cidadania que se construa sobre
a excluséo social e cultural. A Cidadania alude a um conceito de pertenga a um lugar comum
(o bairro, a comunidade, a cidade, o pais), onde cada um se deve poder expressar e respeitar
a expressdo do outro, fazendo com que a sua cultura participe na construgdo desse lugar
comum. E necessario que a escola contribua para que os membros das culturas minoritarias te-
nham consciéncia dos seus direitos de cidadania, ndo s6 em termos dos direitos civis mas tam-
bém dos direitos politicos e sociais, pois a participacdo civica € um importante factor de inte-
gracédo e de criacdo de uma sociedade plural.

Acrescente-se a estes objectivos da Area Escola, no ambito da Educacgéo para a Cidadania, 0s
objectivos da Area Escola que remetem para a articulacéo entre a escola e 0 meio e mais serdo
as possibilidades de trabalhar a dimensdo intercultural a partir dela. De facto, conhecer e tra-
balhar a(s) comunidade(s) de pertenca dos alunos é também deixar que a escola seja permeé-
vel as suas referéncias culturais e sociais, desde que esse conhecimento se oriente pela procu-
ra genuina dos seus referentes e ndo pelo refor¢co de esteredtipos culturais (numa acepgéo
superficial, incentivando o “tipico” e o “folclore”).
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Por outro lado, a Area Escola, ao ter como objectivo a “abordagem e tratamento de temas que,
pela sua importancia e acuidade, merecem a atengdo e a colaboragdo da comunidade escolaf'
assume-se cOomo um espago em que se torna possivel tratar temas importantes na dimenséo
local (problemas especificos da escola, de um grupo cultural, interesses de um grupo de alunos)
e/ou pertinentes pela sua actualidade.

E ainda de salientar que o caracter interdisciplinar da Area Escola e o seu objectivo de aliar o
“saber tedrico” ao “saber pratico” tornam esta area especialmente indicada para a abertura a ques-
tdes de interculturalidade, visto que ndo é possivel abordar tematicas relacionadas com a inter-
culturalidade (por exemplo, a cultura, o racismo, os preconceitos...) sem as analisar, fazendo inte-
ragir diferentes quadros teoricos e cientificos, e que é justamente por essa interac¢cdo que o co-
nhecimento sobre essa questdo aumenta, se aprofunda e se integra num quadro compreensivo.
De uma forma directa (através da escolha de uma tematica/problema relacionada com a multicul-
turalidade) ou indirecta (qualquer tema permite a exploragdo abrangente da diferenca entre os seres
humanos e, particularmente, da diferenca cultural), os projectos da Area Escola podem ser explo-
rados numa dimens&o intercultural, pois as finalidades desta area incluem essa perspectiva.

1.2. QUADRO ORGANIZATIVO E METODOLOGICO
E A DIMENSAO INTERCULTURAL

Em termos organizativos, a responsabilidade da implementacdo desta area é atribuida aos
orgdos de gestdo das escolas, muito embora a iniciativa da sua realizacdo deva, em primeiro
lugar, pertencer aos professores e aos alunos.

No que respeita as competéncias atribuidas aos diversos intervenientes, no despacho Desp.
142/ME/90, a responsabilidade é partilhada por diversos 6rgaos de gestdo pedagogica da
escola, com particular incidéncia no Conselho Pedagdgico e no Conselho de Turma. E tam-
bém fundamental a participacdo dos alunos na concepcgao das varias etapas e tarefas do pro-
jecto.

Em termos metodoldgicos, é recomendada a utilizagdo do método de “trabalho de projecto”
ou do de “trabalho independente” como os mais adequados para cumprir um plano de traba-
Iho orientado pelos objectivos da Area Escola.

A Area Escola, em termos da sua concepcdo organizativa, tem também potencialidades a
destacar em termos da abertura da escola a dimensdo multi/intercultural, nomeadamente:

— a concepcgao do Projecto é local e da responsabilidade da Comunidade Educativa-,

- a metodologia sugerida para a sua concretizagdo é o “trabalho deprojecto".

Relativamente ao primeiro ponto, é importante destacar que a Area Escola surge, em termos do
desenvolvimento curricular, como area privilegiada para o tratamento de tematicas consideradas
importantes na escola face ao seu contexto e a realidade envolvente. A investigacdo tem indi-
cado que a Escola tem influéncia no percurso escolar do aluno, ou seja, “0 modo como a esco-
la se organiza e funciona reflecte-se no desenvolvimento do aluno” (Macedo, B., 1992). Nesta
perspectiva, a Area Escola é também um instrumento para a construcdo da identidade da esco-
la, com base no pressuposto de que os alunos e os professores tém algo a dizer e a propor
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acerca do que deve ser o “curriculo” oferecido pela escola. A participacdo de professores e de
alunos na construgdo do projecto, que pode e deve contar também com a participacdo de pais,
adultos ndo docentes e outros elementos da comunidade, é, em si mesma, importante em ter-
mos da aprendizagem da Cidadania, pois faz apelo a conceitos-chave nesta formacédo, nomeada-
mente os de relagdo, participacdo e compromisso/responsabilizacéo.

O facto das decisdes acerca do projecto pertencerem a escola, constitui uma oportunidade para que
se deixe permear pela vida das comunidades nas quais se insere e das diferentes pessoas e gru-
pos que constituem a escola, visto que o normativo legal da Area Escola ndo explicita temati-
cas/problemas nem estabelece percursos, modos de fazer e de avaliar iguais para todas as escolas.

Relativamente & metodologia de trabalho de projecto, é importante notar que ela permite:
uma fungdo de motivacdo dos alunos relativamente as aprendizagens, permitindo-lhes cons-
truir o sentido dos seus actos;

- uma funcéo didactica de aquisicdo de novos conhecimentos, tocando diversos dominios;

- uma funcdo social e mediadora, tendo em conta os parceiros, de uma abertura a outras insti-
tuices e a outras socialidades;

- uma funcdo politica de formacéo do cidadao, segundo uma perspectiva de participacdo acti-
va na vida publica.”

(Crés, F. 1991. P.187)

O trabalho de projecto tem sido considerado como o meio mais adequado para o estudo dos
problemas actuais na esfera local e global, permitindo apostar na compreensdo de problemas
numa perspectiva interdisciplinar e na apropriagdo de competéncias que possibilitem as
criancas e jovens ter um papel mais activo e interveniente na escola e na comunidade. O “pro-
jecto” emerge normalmente de um grupo, exigindo um esforco de coordenacdes de varias
intencdes e desejos de accdo. O “trabalho de projecto” pode ser caracterizado do seguinte
modo:

- E criado a partir das intencdes educativas dos intervenientes no Projecto, 0 que pressupde
uma troca em torno das concepcdes de cada um sobre a realidade abrangida pelo projecto;

- O objecto de estudo - preferencialmente um problema - é assumido e partilhado pelos pro-
fessores e alunos; isso ndo significa que o projecto tenha necessariamente a sua origem no
préprio aluno mas é fundamental o seu grau de empenhamento nesse estudo/conhecimen-
to/accéo;

- A sua elaboragdo é uma acgéo colectiva, a qual da lugar a uma antecipagao das fases do seu
desenvolvimento e dos objectivos a atingir em cada uma dessas fases, ou seja, a uma planifi-
cacdo de projecto (que, embora flexivel, deve ser clara e rigorosa);

- Deve dar origem a um produto, embora este possa ndo ser necessariamente uma producao
técnica ou artistica;

- As formas de trabalho, apesar de muito diversificadas, consideram sempre o envolvimento
activo dos alunos nas tarefas, ou seja, eles organizam, gerem e avaliam o seu préprio traba-
lho;

- O professor e outros adultos envolvidos tém um papel fundamental na organizacdo de todo
0 processo conducente a aquisicdo de saber, de competéncias e de atitudes, decorrentes das
intencdes educativas do projecto.
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A abordagem de problemas em educagdo exige um planeamento cuidado, orientado por diversas
fases, em que cada uma representa uma etapa na sua compreenséo e resolu¢do. De um modo geral,
estas fases correspondem aformulacdo do problema, trabalho de pesquisa, tratamento de infor-
macdo, divulgacéo e troca da informacéo e, em alguns casos, intervengdo/resolucdo doproblema.
Embora se possam apontar pistas e solu¢Bes para a resolucdo do problema e os alunos possam
efectuar accBes nesse sentido, nem sempre os problemas abordados poderdo ser completamente
solucionados pelos alunos. Contudo, é importante que os alunos compreendam qual o poder e as
limitagdes das varias forcas presentes na sociedade, entre as quais as de grupos de cidad&os.
Quais as possibilidades do trabalho de projecto em termos da abordagem intercultural? Diversos
estudos e projectos tém revelado que tanto as criangas pertencentes a minorias étnicas como a
classes mais desfavorecidas tém frequentemente dificuldade em se expressar e sentir que 0s
seus saberes e valores tém lugar na escola. Neste sentido, um pedido de participagdo num tra-
balho de projecto ndo se restringe ao saber académico, oferecendo as criancas oportunidades
para mostrarem outro tipo de saberes que elas dominam, podendo constituir um estimulo. Esse
estimulo, associado a resultados positivos da sua participacdo no projecto, podera gerar uma
melhoria global da relagdo da crianga/jovem com a escola que podera perdurar se devidamente
aproveitada.

Por outro lado, a metodologia de trabalho de projecto sugere também interaccdo com 0s ou-
tros, possibilitando relagdes inter-étnicas e inter-niveis de aprendizagem, contribuindo quer para
o estabelecimento de relagcBes de conhecimento mutuo e de solidariedade, quer para a
obtencdo de ganhos ao nivel cognitivo, através da oportunidade de “aprender com os outros”
(ainda que para tal seja necessario ter algum cuidado na formacéo e orientagdo dos grupos de
trabalho). A compreensdo e aceitacdo da diferenca cultural ndo ocorre exclusivamente pela
relacdo directa com “outros diferentes” mas ndo ha duavida que a dindmica de grupo, por ser
geradora de proximidade e de criacdo de cumplicidades, tem um papel importante.

E também de salientar que, quando se pretende trabalhar em prol da mudanca de padrdes, pre-
conceitos e esteredtipos, numa perspectiva de Educacéo Pluralista, é importante proporcionar
oportunidades para que se alie & mudanca cognitiva a mudanca afectiva e comportamental; por
exemplo, ndo basta afirmar que ndo se é racista, é necessario que 0s comportamentos e ati-
tudes sejam condizentes com esse pressuposto; nesse sentido, todos os projectos que con-
juguem o “saber téorico” e 0 “saber pratico” e possuam vertentes de relagdo com o mundo exte-
rior & escola (repleto de diferencas culturais) sdo um teste importante, ndo s6 para as crian-
cas/jovens como para os adultos.

Concluindo, o trabalho de projecto promove a relagdo interpessoal, desenvolve competéncias
sociais essenciais a Cidadania e envolve a ac¢do em torno de problemas/temas importantes para
os intervenientes, e qualquer destas trés vertentes poderd gerar ganhos em termos da com-
preensdo da interculturalidade.

1.3. AVALIACAO E DIMENSAO INTERCULTURAL

A avaliacdo do desempenho dos alunos na Area Escola serd certamente determinada pelos
objectivos do projecto, mas ter-se-& sempre em conta ndo s6 0s saberes que se pretende que
os alunos adquiram, como as competéncias e atitudes que se pretendeu promover. A avaliacdo
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do “saber fazer”, “saber ser” e “saber relacionar-se”, estd também presente na avaliacdo disci-
plinar, porém, é sobretudo no &mbito dos projectos da Area Escola que os alunos se confrontam
com mais desafios nesse sentido. Atendendo a que qualquer projecto ou trabalho que se pre-
tenda fazer em termos da promocéao de valores pluralistas, para ser consistente, ndo podera ficar
pela dimensdo informativa, mas deverd reflectir-se também ao nivel das relagbes interpessoais,
das atitudes e dos comportamentos, os projectos da Area Escola sdo especialmente indicados
para clarificar e promover valores e para se avaliar essa consecucao.

Por outro lado, ha que realizar também a avaliacdo do projecto da Area Escola e para tal é
necessario promover a discussao em torno da adequacdo das estratégias, do trabalho dos inter-
venientes, dos recursos utilizados e dos resultados globalmente conseguidos, permitindo que a
escola discuta e reflicta em conjunto, o que se afigura essencial quando se pretende promover
a aceitacdo, compreensdo e valorizacdo das diferengas culturais.

Em concluséo, sendo cada vez mais evidente e aceite que as questdes que se prendem com a
interculturalidade se devem tratar aliando o dominio cognitivo, o afectivo e a “ac¢@o”, ndo bas-
tando tratar este tipo de tematicas num plano meramente académico e formal, mas também
abordando significados pessoais e afectivos, analisando simultaneamente préaticas e acgles e
requerendo a participacio social, entdo a Area Escola, dados os seus objectives, organizacio e
metodologia, constitui um espaco oportuno para o fazer.
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2. PLANO DE DESENVOLVIMENTO
DO PROJECTO DA AREA ESCOLA

EM PERSPECTIVA INTERCULTURAL

Seré efectuada uma sugestdo de um plano de desenvolvimento da Area Escola em torno de um
tema/problema importante para o contexto escolar em que terd lugar, chamando-se a atencéo
para a possibilidade de uma abordagem intercultural do mesmo. Este plano estd organizado de
acordo com a metodologia de trabalho de projecto. Outras opc¢des conceptuais e metodologi-
cas sd0 possiveis para cumprir os objectivos esbocados para a Area Escola, ndo se pretenden-
do, com este exemplo, criar um padrédo ou um modelo a seguir.

Na perspectiva de que a Area Escola deve integrar-se no Projecto Educativo da Escola (PEE),
servindo estrategicamente uma ou mais das suas finalidades, considerou-se, em primeiro lugar,
algumas linhas para o desenvolvimento do PEE. No entanto, apenas a componente que diz
respeito a Area Escola é trabalhada.

A caracterizacdo aqui apresentada relativamente a escola em que se ira desenvolver este projec-
to é nitidamente insuficiente, mas pretende-se apenas efectuar uma chamada de atencdo para a
necessidade de contextualizagdo deste tipo de projectos (tanto do PEE como do Projecto da Area
Escola), isto é, estes existem porque fazem sentido face a uma determinada comunidade escolar.
Optou-se também pela escolha do “trabalho de projecto” como metodologia para pér em prética a
Area Escola, pelo que o plano de desenvolvimento da Area Escola sera esbogado por varias etapas.
Porém, na metodologia de trabalho de projecto, o resultado de cada etapa determina em parte a
etapa seguinte, o que ndo implica que ndo se coloquem no papel algumas ideias orientadoras desde
0 inicio, para que ndo s6 o objectivo do projecto seja claro para todos os intervenientes como tam-
bém o percurso para o realizar tenha uma sequéncia légica e um produto a obter.

2.1. CARACTERIZACAO DA ESCOLA

A escola do lo ciclo de Rio Verde esta situada no sul do Pais, inserida numa zona urbana de
uma cidade média em termos populacionais. A cidade, e particularmente o bairro onde a esco-
la se situa, € muito heterogénea do ponto de vista étnico e social.

A escola esta inserida nesta comunidade ha cerca de quinze anos, pertencendo mais de metade
dos docentes ao quadro da escola. A escola tem 150 alunos, 7 professores, um professor de apoio
e quatro auxiliares de accao educativa. Os horérios sdo quase todos duplos porgue a escola ndo
foi projectada para uma populacdo escolar tdo numerosa. O insucesso escolar é elevado, sobre-
tudo no 20 e 4°anos de escolaridade, apontando-se causas multiplas e certamente diferenciadas.

159



2.2 A ELABORAGCAO DO PROJECTO EDUCATIVO DE ESCOLA

O Conselho Escolar desta escola estd empenhado em realizar um Projecto Educativo (PEE), com
objectivos esbogados para dois anos lectivos, desejando que este constitua um instrumento para
avaliar as necessidades e as aspiracfes da escola e para Ihes ir dando resposta.

O Conselho Escolar decidiu realizar um levantamento dos problemas, necessidades e aspiracdes
dos varios intervenientes da Comunidade Educativa (constituida por alunos, pais e professores),
através de reunides entre docentes, dialogos entre os professores e 0os alunos e questionarios
aos pais. Depois de tratadas as questbes e os problemas colocados pelos diferentes interve-
nientes, os resultados foram sistematizados (ver quadro).

Avaliacao inicial para o lancamento do Projecto Educativo

NECESSIDADES PROBLEMAS INTERESSES ASPIRAGCOES
Profes- - professores de apoio - assaltos frequentes a - conhecer melhor a - melhores
sores - melhorar o espaco de escola Cidade condicbes de
recreio - falta de assiduidade de - estabelecer corres- apoio aos alunos
- tornar a escola mais um grupo significativo pondéncia com ou- - melhorar a
unida de alunos tras escolas assiduidade dos
- criacdo do refeitério ou - violéncia nos recreios — aderir ao Desporto alunos
de um espago adequado (“as criangas néao Escolar - aliciar mais os
para refeicdes ligeiras sabem brincar”) alunos para a
- obter mais material para aprendizagem da
0 apoio as aprendiza- Lingua
gens dos alunos, sobre- Portuguesa

tudo das criangas com
necessidades educati-
vas especiais

Alunos - tornar a escola mais - brigas e discussdes - conhecer lugares - aprender a ler e
bonita nos recreios diferentes escrever melhor
— arranjar o recreio — dificuldades para - irao cinema - saber jogar fute-
- ter computadores para aprender a ler e escre- - estudar os planetas bol muito bem
fazer trabalhos ver e outros aspectos - aprender a cos-
- ter mais livros - na auséncia do profes- relacionados turar
— ter desporto na esco- sor da turma a - ter animais na - saber estudar
la/fazer um clube mudanga para outro escola melhor
- ter ajuda para fazer os professor da escola - conhecer outras - aprender a tra-
trabalhos de casa escolas balhar com o
— conhecer as terras computador
dos nossos pais - ter mais jogos,
- ter muito tempo brinquedos e
para brincar livros na escola
Pais — criacdo de um - A distribuicdo dos - comemorar os dias - melhores resul-
refeitério ou de espago alunos na auséncia do mais significativos tados escolares
para os alunos seu professor do calendario, para todos os
tomarem as refei¢des — O papel dos pais em envolvendo, quan- alunos
- prolongamento do relacéo aos trabalhos do possivel, os pais
horario de funciona- de casa
mento das actividades -Acomunicagdo com 0s
escolares pais ser restrita aos
finais dos periodos
escolares

- O espago de recreio
muito degradado
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A partir desta avaliagdo inicial foi possivel, em Conselho Escolar, tomar algumas decisdes sobre
as metas a considerar no PEE e sobre as estratégias gerais de trabalho. Tendo em conta que a
Area Escola constituia uma oportunidade para realizar um trabalho de projecto em torno de
uma das probleméticas detectadas nesta avaliagdo, devendo o tema/problema ajustar-se as ca-
racteristicas desta area curricular, os professores analisaram qual seria mais adequado.
Consideraram que o espaco fisico e socio-relacional do recreio estava a degradar-se, surgindo
este problema sob diversos angulos: os alunos aludiam “as brigas” e ao “lixo”, os pais ao
“espaco degradado” e os professores aos “comportamentos agressivos’ das criangas durante os
intervalos, podendo este problema constituir um bom ponto de partida para o desenvolvimen-
to de um trabalho deprojecto. Na sequéncia dessa primeira op¢ao (e dando inicio a fase de for-
mulacdo do problema), foram discutidas as seguintes questfes:

Porque é que as criancas centram as suas brincadeiras em imita¢Ges dos seus “heréis” televi-
sivos e sdo poucas as que retomam a tradigdo dos jogos e cangfes? Sera que ndo sabem outro
tipo de brincadeiras ou que ndo gostam delas?

Porque é que as criancas se envolvem tantas vezes em lutas e agressdes de varia ordem no
espaco do recreio?

Que formas poderd haver de modificacdo da situacdo de vigilancia no recreio e melhoria glo-
bal do espaco?

Que jogos e brincadeiras sdo dominados por cada uma das “culturas” em presenca na escola?
Como é que 0s podem ensinar umas as outras?

Os professores decidiram que se existia um tema/problema que preocupava a todos provavel-
mente interessaria as criancas e havia vantagens em se estudar de forma interdisciplinar; este po-
deria constituir o problema a abordar no projecto da Area Escola, designando-se o projecto como:

“Queres brincar comigo?”
Melhoria e Animacdo do espaco de recreio

Tendo em conta que o projecto teria uma dimensdo de “escola” e uma dimensédo “de turma”,
planearam-se as actividades considerando as interaccdes entre essas duas realidades. A seguir,
sdo apresentados os planos orientadores para cada um daqueles contextos.
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PROJECTO DA AREA ESCOLA
- ESCOLA COMO UM TODO -

Tema
QUERES BRINCAR COMIGO? MELHORIA E ANIMACAO DO ESPACO DE RECREIO

Finalidades

- Conhecer melhor os jogos e brincadeiras que as criangcas dominam e gostam

- Conhecer e incentivar a recolha das tradigbes de cada uma das culturas presentes na esco-
la, em termos de jogos e brincadeiras

- Promover a sistematizagdo de toda a informacéo trazida pelas criancas e a sua divulgacéo

- Incentivar a criacdo e utilizacdo de um reportorio mais diversificado e abrangente de jogos
e brincadeiras, constituido também por jogos/brincadeiras que pertencem a memodria de
geracOes anteriores (por exemplo, as lengalengas do patriménio oral, as adivinhas...)

- Utilizar o jogo lddico para aprofundar e melhorar as relagbes interpessoais no recreio e na
sala de aula

- Melhorar as condi¢Bes do espaco fisico e de organizagdo do recreio

Fases do Projecto
1. Fase de pesquisa/Recolha de Informacéo

Tema comum para pesquisa em todos os anos de escolaridade
Aspectos positivos e negativos do espaco de recreio (0 que estd bem e o que estd mal no
espaco do recreio)

Temas para pesquisa por ano de escolaridade:

lo ano de escolaridade - Lengalengas, cantilenas e cancdes de todos os tempos e lugares

20 ano de escolaridade - Jogos ludicos expressivos de todos os tempos e lugares (musicais,
dramdticos, visuais), com privilégio dos jogos de associa¢do entre musica e movimento,
como as rodas, dangas...

Y ano de escolaridade -Jogos desportivos, de ar livre e de aventura (individuais e colectivos)
de todos os tempos e lugares

40 ano de escolaridade -Jogos ldgicos e simbolicos, de todos os tempos e lugares, com privilé-
gio dosjogos de interior

Nota: as turmas que incluam alunos de varios anos de escolaridade poderdo optar por um
dos temas ou realizar varios.

2. Tratamento/divulgacdo da informacéo
Organizacgdo de um dossier por turma com a informacéo recolhida, o qual podera conter pro-
dutos escritos, visuais, multimédia...
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Exposicéo interactiva: demonstraces de jogos/brincadeiras apreendidos, com a participacéo
dos pais e outros elementos da comunidade ou outros que tenham colaborado na pesquisa.
Recolha e sistematizacdo das ideias para planos de animacao e melhoria junto dos alunos,
professores e pais.

Discussdo das ideias existentes, tendo em conta o trabalho elaborado nas la e 2a fases

3. Intervencdo/Animacéao de recreios
Elaboracédo do plano
Operacionalizacdo do plano

4. Avaliacéo
Avaliacdo do projecto
Avaliacdo do desempenho dos alunos

A Dimenséao Intercultural do Projecto

A forma como se joga, canta e brinca em grupo nas varias culturas faz parte de um
patrimonio que é necessario ndo perder porque nos diz algo de significativo acerca daquilo
que as pessoas tém partilhado entre si ao longo dos tempos.

Nas sociedades urbanas ocidentais (e ndo s6), a transmissdo e apropriagdo pelas criangas
deste patrimonio cultural ndo é tdo natural e frequente como era ha alguns anos atras, pos-
sivelmente por mdltiplas causas, algumas que dirdo respeito ao quotidiano dos pais, a dis-
tancia dos avos, a padronizagdo das ofertas culturais que séo feitas as criangas, enfim, a multi-
plas causas que importa contextualizar e compreender.

A escola como instituicdo educativa pode fazer algo para conhecer e salvaguardar este
patriménio ludico (com ligagdes ao simbdlico e artistico) das vérias culturas, contribuindo
nao sO para a sua preservacao mas também para a valorizagdo quotidiana destas praticas nas
familias e comunidades e para a sua utilizacdo na escola. O objectivo é enriquecer o imagi-
nario infantil com outros saberes e préticas ludicas, sobretudo se com isso também se pro-
move o conhecimento muatuo, a melhoria das relacdes interpessoais e a criacdo de um clima
escolar mais rico. Contudo, ndo se pretende impedir que as criangas organizem livremente
as suas brincadeiras ou abandonem a imitacdo dos seus herdis televisivos, visto que essas
brincadeiras também terdo lugar no imaginario infantil.

Estabelecidas as metas para o projecto e o seu plano de desenvolvimento a nivel da escola e
na impossibilidade de exemplificar o plano de cada uma das turmas da escola, apresentar-se-a
um plano para uma das turmas do lo ano dé escolaridade, explorando-se a dimensdo intercul-
tural da temética escolhida.
A grelha utilizada para estabelecer as fases de desenvolvimento do projecto é apenas exempli-
ficativa, existindo, como é obvio, outras formas de planear tdo ou mais correctas do que esta.
Nesta grelha, ndo foram considerados os recursos e a avaliagdo, ndo porque ndo devam constar,
mas porque o objectivo deste trabalho é o de salientar a possibilidade de trabalhar a dimensao
inter/multicultural, quer a partir do proprio tema escolhido, quer a partir da abordagem das dife-
rentes &reas curriculares.
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PROJECTO DA AREA ESCOLA/NIVEL TURMA

1. FASE DE PESQUISA - TURMA DO 1o ANO DE ESCOLARIDADE

OBJECTIVOS
INTERDISCIPLINARES

— Detectar, analisar e de-

bater os problemas do
recreio da escola
Saber quais as brin-
cadeiras preferidas dos
meninos do la ano de
escolaridade

Saber quais as brinca-
deiras que os meninos
do la ano de escolari-
dade dominam (mesmo
que nao as realizem na
escola)

Saber quais as brin-
cadeiras e jogos que 0s
pais e avés e outros
adultos proximos reali-
zavam “quando eram
meninos”

Recolher lengalengas,
cantilenas e trava-lin-
guas oriundos de diver-
sas culturas

OBJECTIVOS NA DIMENSAO
INTERCULTURAL

Possibilitar e fomentar a
expressao dos jogos e
brincadeiras associados
a varias culturas
Valorizar a heranga cul-
tural das geracOes anteri-
ores e a necessidade de
a preservar.

Conhecer e compreender
melhor o patrimoénio cul-
tural das criangcas da
turma, nomeadamente a
forma como a familia o
transmite (ou nao).

ACTIVIDADES (PREVISTAS, OUTRAS IRAO
DECORRER DO PROPRIO EVOLUIR
DO PROJECTO COM OS ALUNOS)

1. O recreio e as brincadeiras do recreio

Sala de aula
— Didlogo com os alunos sobre o que “mais gostam” e
0 que “menos” gostam” no recreio

No exterior

-visita orientada ao recreio e observacdo dos
espacos que mais e menos gostam, com detecgado
de problemas e aspectos que poderiam ser melho-
rados

- registo (escrito, por filme, fotografia, etc.) dos aspec-
tos considerados criticos pelos alunos

Na sala de aula

— Dramatizacdo com fantoches (ou sem) de um dia de
recreio (esponténea, sem preparacao)

— Registo de todas as brincadeiras que surgiram na
dramatizacéo e debate com os alunos acerca dos
jogos e brincadeiras que dominam e da forma como
decorrem 0s recreios
(Quais as brincadeiras que costumam fazer? Quais
as que mais gostam? Que outras sabem fazer?
Quais as que fazem fora da escola? Na rua, no bair-
ro costumam brincar na rua? E em casa como €é?)

— Criagdo de simbolos iconicos para associar a dife-
rentes brincadeiras e associagdo a palavra escrita.
Sistematizag&o colectiva das preferéncias da turma

2. As brincadeiras

- Inquérito aos pais, avos e outros adultos préximos
sobre as brincadeiras do seu “tempo” (estes
poderdo ensinar as criangcas as brincadeiras, regis-
tar por escrito, apoiar-se nos simbolos icénicos
escolhidos, etc)

- Convite aos pais, avos ou outros parentes proximos
para conversarem com as criangas sobre as brin-
cadeiras dos seus tempos de crianca e sobre os
lugares onde viveram a sua infancia

- Pesquisa sobre lengalengas, cantilenas e trava-lin-
guas oriundos de outros locais e regides do pais e
de outros paises (podendo utilizar-se a corres-
pondéncia escolar, a visita ao museu do brinquedo,
a consulta a embaixadas e associacdes culturais de
diferentes paises, bem como as organiza¢des ndo
governamentais...)

- Entrevista a um autor de um livro de lengalengas
(criando as criangas as questdes que lhe gostariam
de colocar)
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OBJECTIVOS E/OU CONTEUDOS CURRICULARES

Matemética

Linguagem e representacdo matemética
Exploracdo dos conceitos de “gostar mais” e
de “gostar menos”, por exemplo, associando
simbolos a estas expressdes que traduzam a
nocao de quantidade (com vista a traducéo do
real e da linguagem comum para a linguagem
simbdlica da matematica)

Forma e espago

Exploracdo da nog&do de itinerario, propor-
cionado actividades tais como:

Tragar a giz o itinerario do percurso da visita ao
recreio

Representar o percurso que os alunos realizaram
Inventar outro(s) itinerario(s)

Comparar diversos itinerarios, explorando con-
ceitos matematicos associados

Estudo do Meio

— Reconhecimento de diferentes espacos da
escola e das suas fungdes, explorando o que
os torna diferentes, o que tém em comum...
(evitar generalizagbes do tipo: o recreio é
para brincar e a sala de aula para estudar)

- Descricéo e representacédo de itinerarios das
criangcas e de membros préximos da familia,
por exemplo casa /escola e casa/trabalho.

Lingua Portuguesa

- Comunicar oralmente descobertas reali-
zadas pelo aluno

- Exprimir-se por iniciativa propria

- Regular a participacdo nas diferentes situ-
acdes comunicativas

Lingua Portuguesa

Recolher produc¢des do patrimdnio literario oral
(lengalengas, adivinhas, rimas, trava-linguas)
Participar emjogos de reproducéo da literatura
oral

Reconhecer elementos sonoros comuns e dife-
rentes (em rimas, lengalengas e trava-linguas)
Construir rimas e cantilenas
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TOPICOS NA DIMENSAO INTERCULTURAL
EM LIGAGAO COM AS AREAS CURRICULARES

Matematica

Os itineréarios

Realizagdo de um roteiro do bairro/localidade
onde residem as criancas (conhecimento e va-
lorizacdo dos locais onde as criancas residem,
elas poderdo explicar onde moram, quais 0s
seus vizinhos, os locais onde costumam brin-
car, o caminho que seguem para a escola...)

(Dialogo sobre os itinerarios das familias
migrantes e/ou itinerantes e sua represen-
tacdo, analisando-se as mdultiplas causas da
deslocacao das pessoas)

Lingua Portuguesa

Deixar que cada crianga se exprima natural-
mente, encorajando-a a exprimir as suas
experiéncias, nomeadamente as que vive no
seio da familia, do bairro, com os amigos.

Lingua Portuguesa

Recolher producdes do patrimonio literario oral
de paises para onde familiares, amigos ou con-
terraneos tenham emigrado ou, ainda, de pai-
ses da comunidade europeia

Duas ou trés lengalengas poderao, por exem-
plo, ser de origem cabo-verdiana, inglesa e
espanhola, (ou quaisquer outras linguas proxi-
mas do quotidiano das criangas), podendo ser
aprendidas pelas criancas nessas linguas,
uma vez que as lengalengas costumam ser
simples e de facil apreenséao

CALENDA-
RIZACAO

Outubro a
Janeiro



PROJECTO DA AREA ESCOLA/NIVEL TURMA

1. FASE DE PESQUISA - TURMA DO 10 ANO ESCOLARIDADE (cont.)

OBJECTIVOS
INTERDISCIPLINARES

OBJECTIVOS NA DIMENSAO
INTERCULTURAL

ACTIVIDADES (PREVISTAS, OUTRAS IRAO
DECORRER DO PROPRIO EVOLUIR
DO PROJECTO COM OS ALUNOS)

-Associacdo mimica, dramética e musical as
lengalengas

— Escolha com os alunos das lengalengas preferidas:

— Trabalho de grupo: por exemplo, cada grupo inven-
ta a mimica e o movimento para a lengalenga que
escolheu
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OBJECTIVOS E/OU CONTEUDOS CURRICULARES

Expressédo e Educacéo Plastica

Recolha de desenhos de criangcas de dife-
rentes partes do pais e do mundo e analise das
situagbes representadas: (através de corres-
pondéncia escolar, da visualizagéo de registos
de concursos, etc)

— as criangas representam brincadeiras? Que
brincadeiras sdo representadas? Ha algumas
brincadeiras semelhantes as que os alunos
realizam? e diferentes?

Expresséo e Educacéo Musical
Voz

Dizer rimas e lengalengas
Entoar rimas e lengalengas

Expresséo e Educacdo Dramatica

Voz

Aliar a emissdo sonora a gestos/movimentos
Explorar diferentes maneiras de dizer vocabu-
los
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TOPICOS NA DIMENSAO INTERCULTURAL
EM LIGAGAO COM AS AREAS CURRICULARES

Expresséo e Educacéo Plastica

Recolha de imagens dos paises de origem
dessas lengalengas e/ou cantilenas (quer
sejam as criangas a trazer ou sejam recolhidas
pelo professor)

Exploracdo das imagens (desenhos de cri-
ancas, postais ilustrados, etc.) e recolha de
mais questdes sobre os paises (0 que nos
dizem as imagens sobre o pais? O que nos
dizem as lengalengas? O que gostariam de
saber mais sobre esse pais?...)

O que ha de comum entre lengalengas de
diferentes origens? E de diferente?

Expressédo e Educacgao Musical

Praticar a expressao musical associada a dife-
rentes contextos culturais

Praticar as expressfes motora e dramatica
associadas a musica multicultural

Perceber tracos significativos de cultura nas
lengalengas quer em termos da mensagem
quer em termos dos sons e ritmos (0 que nos
dizem sobre pessoas, animais, situagdes...)

Expressao e Educagao Dramatica

N&o impor modos Uunicos de exploragéo,
fomentar a livre expressdo, a criatividade, os
modos pessoais e culturais de expressédo do
movimento

CALENDA-
RIZACAO

Outubro a
Janeiro



PROJECTO DA AREA ESCOLA/NIVEL TURMA

OBJECTIVOS
INTERDISCIPLINARES

Conhecer quais 0s pro-
blemas detectados pelos
alunos da escola em
relacdo ao recreio e as
solucdes propostas

Partilhar conhecimentos
adquiridos na fase de
pesquisa

2. FASE DE TRATAMENTO DA INFORMAGAO

OBJECTIVOS NA DIMENSAO
INTERCULTURAL

Valorizar a diversidade e
a diferenca, quer nas
solucdes apontadas para
a melhoria dos proble-
mas, quer na realizagéo
dos produtos e do seu
conteudo, incentivando o
respeito matuo

ACTIVIDADES (PREVISTAS, OUTRAS IRAO
DECORRER DO PROPRIO EVOLUIR
DO PROJECTO COM OS ALUNOS)

Elaboragao de um produto final da pesquisa efec-
tuada

Dimensdes:

problemas do recreio e solugcdes para o melhorar
jogos e brincadeiras ja conhecidos e praticados pelos
alunos e jogos que ficaram a conhecer através da
pesquisa, dando maior destaque as lengalengas

(o produto podera ser, por exemplo, um video ou
album de fotografias e/ou desenhos, visto que as cri-
ancas ainda ndo usam a escrita de forma indepen-
dente)

Organizagédo da intervencdo da turma na exposicao
da escola sobre jogos e brincadeiras

Escolha de dois alunos para representar a turma na
assembleia de alunos da escola destinada a avaliar as
solucdes propostas pelos alunos para o recreio
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OBJECTIVOS E/OU CONTEUDOS CURRICULARES

Estudo do Meio

A descoberta de si mesmo

— Seleccionarjogos e brincadeiras

- Descrever lugares, actividades passadas
com os familiares nos seus tempos

Desenvolvimento Pessoal e Social

Desenvolvimento de competéncias:

- critica

- fazer propostas e escolhas

- colaborar com os outros na realizagdo de um
produto comum

Estudo do Meio

A descoberta dos outros e das instituicbes

- participar na dinamica de trabalho em grupo
e nas responsabilidades da turma

Estudo do Meio

Participar na elaboracao de regras

Conhecer direitos e deveres dos alunos, pro-
fessores e pessoal auxiliar

Lingua Portuguesa
Comunicar oralmente,
autonomia e clareza

- exprimir-se por iniciativa propria

- em momentos privilegiados de comuni-
cacao oral (conversas, dialogos)

- em pequeno ou em grande grupo (apre-
sentar sugestdes, pedir esclarecimentos,
informar...)

Regular a participacdo nas diferentes situ-
acdes comunicativas (aguardar a vez de falar,
ouvir, respeitar a fala dos outros)

com progressiva
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TOPICOS NA DIMENSAO INTERCULTURAL
EM LIGAGAO COM AS AREAS CURRICULARES

Estudo do Meio

- Compreender a sua histéria individual e a
dos seus familiares, tendo a nogédo da
importancia e do valor da sua cultura

- Desmontar e trabalhar com as criancas os
estereotipos transmitidos pelos brinquedos e
a eles associados. Por exemplo, poder-se-a
discutir com as criancas questdes tais como:
“Todas as meninas sdo como a Barbie? H&a
meninas bonitas que nao se parecem com a
Barbie? E verdade que os meninos ndo brin-
cam com bonecas e as meninas ndo brincam
com carros?

Estudo do Meio

O trabalho de grupo deve proporcionar
relacdes interétnicas e inter niveis de apren-
dizagem, proporcionando aos alunos uma
experiéncia de aceitagcdo das diferengas

A participacdo na elaboragdo de um plano
desenvolve competéncias essenciais a
Cidadania que sao também competéncias
necessarias a uma relacao positiva com a
diferenga, nomeadamente saber escutar e
respeitar a opinido dos outros

CALENDA-
RIZACAO

Fevereiro



PROJECTO DA AREA ESCOLA/NIVEL ESCOLA

3. FASE DE INTERVENGCAO

UM ESBOCO DE UM PLANO POSSIVEL A NIVEL DE ESCOLA

1. Melhoria do espaco exterior (ambiental e fisico) do recreio

Jardinagem e arranjo do espago verde

Criacdo da horta

Recolha criteriosa do lixo

Arranjo do parque de jogos e angariacdo de novas estruturas
Arranjo e pintura de muros e paredes

Sinalizacdo de espacgos perigosos (zonas de lama, etc.)

2. Animacéo e vigilancia do espaco exterior de recreio

- Criacdo de uma caixa de brinquedos de exterior (bolas, arcos, ringues, sacos de areia,
etc.) e das regras de utilizacdo do material

- Definicdo das regras e do apoio ao recreio (por exemplo, em que espagos se pode
jogar a bola?)

- Definicdo e operacionalizagdo da animacdo dos recreios, podendo ser efectuadas
actividades, tais como gincanas, concursos, jogos tradicionais e outras actividades que
tenham sido objecto de estudo/recolha na fase de pesquisa. Poderd também con-
seguir-se o apoio de recursos humanos exteriores a escola, por exemplo, efectuar-se
“o dia dos irmdos mais velhos” (em que sdo eles que animam o recreio), o “dia da
escola secundéria”, ou solicitar a colaboragdo de grupos de musica ou teatro da
zona/bairros.

3. Criagdo de um espaco interior de recreio
Criagédo da ludoteca:
- organizacéo, regras e funcionamento (jggos, espacos de expressao...)

- angariacdo e construcdo de brinquedos - outros jogos e materiais (por exemplo, todas
as criangas poderiam trazer um brinquedo/livro/jogo com o qual jA ndo brincassem)
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PROJECTO DA AREA ESCOLA/NIVEL TURMA

3. FASE DE INTERVENCAO - TURMA DO 1.° ANO DE ESCOLARIDADE

OBJECTIVOS
INTERDISCIPLINARES

- Utilizar os elementos

recolhidos ao longo da
pesquisa na melhoria
do espacgo de recreio

— Colaborar activamente

nas diferentes activi-
dades do plano da
escola

- Incentivar a

OBJECTIVOS NA DIMENSAO
INTERCULTURAL

recupe-
racdo de jogos tradi-
cionais da cultura por-
tuguesa e de outras
culturas

- Incentivar a utilizagao e

criagcdo de brinquedos
com desperdicios e
materiais usados, que
possibilitem a expres-
sao das criangas e con-
sequentemente  das
suas culturas

ACTIVIDADES (PREVISTAS, OUTRAS IRAO
DECORRER DO PROPRIO EVOLUIR
DO PROJECTO COM OS ALUNOS)

(a discutir e planear com os alunos da turma)
Um plano possivel seria:

1® Animacéo do recreio: uma vez por més

- apresentacdo de duas ou trés lengalengas musi-
cadas/ou dramatizadas

- concurso de lengalengas

- jogos com palavras a partir de letras de lengalengas
conhecidas

- Expressar aquilo que a lengalenga nos transmite
sob varias perspectivas expressivas

2® Horta da escola: execucdo das tarefas duas vezes
por més.

3® Efectuar um plano para a melhoria do parque de
jogos (o que se deveria colocar? A quem recorrer?...)

4® Espaco interior de recreio: o contributo desta turma
sera a criagdo de pequenos livrinhos de lengalengas e
gravacao das lengalengas preferidas dos alunos

5® Muros: pintura de um dos murais planeados
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OBJECTIVOS E/OU CONTEUDOS CURRICULARES

Lingua Portuguesa

— Transpor enunciados orais para outras for-
mas de expressao

— Participar em jogos de reproducdo da lite-
ratura oral

-Reconhecer elementos sonoros comuns e
diferentes

— Construir rimas e cantilenas

Estudo do Meio

- Criar e cultivar plantas na sala de aula ou no
recinto da escola

- reconhecer alguns cuidados a ter com plan-
tas e animais

- reconhecer manifestacfes da vida vegetal e
animal

-observar plantas e animais em diferentes
fases da sua vida

Matematica

Exploracdo das formas, tanto no espago de
jogo como na construgdo dos livrinhos, por
exemplo, as varias formas e dimensbes dos
livros, possibilitando:

Reconhecer e nomear, nos sélidos geométri-
cos, figuras planas: quadrado, rectangulo,
triangulo e circulo.

Representar figuras geométricas simples,
utilzando materiais diversificados

Expressdo e Educagado Musical

Na gravacdo das lengalengas, poderdo ser
exploradas variacdes bruscas de andamento
(rapido, lento) e de intensidade (aumentar,
diminuir)

Expressao e Educacdo Musical e Plastica
Pintura

Pintar livremente, em grupo, em superficies de
grandes dimensoes
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TOPICOS NA DIMENSAO INTERCULTURAL
EM LIGAGAO COM AS AREAS CURRICULARES

Compreender e valorizar a expressao ludica de
diferentes culturas

Estudo do Meio

Perceber variagbes culturais, por exemplo, o
que se cultivara numa horta na China, no Brasil
ou em Angola? E em diferentes regides por-
tuguesas? Que diferencas? Que semelhan-
cas?

Matematica

Ainda que de forma ligeira, adequada a esta
faixa etaria, poderia abordar-se o significado
simbdlico de raiz cultural que determinadas for-
mas geomeétricas assumem em algumas cul-
turas.

Expressdo e Educacao Musical

A expressao musical de diferentes culturas
tende a conter diferentes “andamentos”,
podendo explorar-se as diferencas a este nivel
entre a morna, 0 merengue, o canto alente-
jano, o vira..

Expressdo e Educacao Musical e Plastica
Debate sobre os conceitos de “bonito” e “feio”,
relevando a subjectividade destes conceitos,
assim como as preferéncias relativamente a
cores, etc.

CALENDA-
RIZACAO

Marco
Junho
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Cria o Secretariado Coordenador dos Programas de Educagdo Multicultural.

Resolu¢do do Conselho de Ministros n° 38/93, de 8/4. DR n° 113, | Série-B, 15/5/93-

Cria o programa de apoio a integracgao social eprofissional de imigrantes e minorias étnicas.

Despacho 170/ME/93, de 20/7. DR n” 183, Il Série, 6/8/93.

Cria o Projecto de Educacéao Intercultural, no &mbito do Secretariado Coordenador dos Programas de Educa¢do Mul-
ticultural (Entreculturas), a decorrer durante dois lectivos (1993-95), em 30 escolas dos lo e 20 ciclos do ensino
béasico.

Despacho conjunto, de 23/9/93, dos Ministérios da Administracdo Interna, da Educacdo, das Obras Publicas,
Transportes e Comunicagfes, da Salude e do Emprego e da Seguranca Social. DR n° 239, Il Série, 12/10/93.

Cria uma Comissdo Interdepartamental para a integragédo dos imigrantes e minorias étnicas.

Parecer n° 1/94 ,do Conselho Nacional de Educacdo sobre a Educagéo Pré-escolar em Portugal. DR n° 135, Il Série,
14/6/94.

O ponto 4.9 - Integracdo de grupos especificos - refere que a educacgao intercultural «ira atravessar todos os niveis
de ensino dos paises da Comunidade Europeia com uma intensidade crescente, exigindo assim mais atengao».
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Ciganos, deveria apresentar relatério no prazo de trés meses com propostas de «aggdes concretas a desenvolver
pelo Governo, autarquias e sociedade civil».

Resolucédo do Conselho de Ministros n° 46/97, de 6/3. DR n° 68, | Série-B, 21/3/97.

Aprova o relatério do Grupo de Trabalho para a Ulgualdade e Insercdo dos Ciganos (criado pela Resolugdo do
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CIOE na INTERNET: http://www.eseset.pt/cioe
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Entreculturas - Secretariado Coordenador dos Programas de Educagdo Multicultural
Ministério da Educacdo: Travessa Terras de Sant'Ana, 15, 1.° - 1250 Lisboa

Tel. (01) 3895100/3895249 Fax (01) 3895253

Edita o boletim Dialogo Entreculturas (lo nimero: Junho 1992).

Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educacao

Universidade do Porto

Rua de Campo Alegre, 1055 - 4150 Porto

Tel. (02) 6098441 Fax (02) 6079726

Ministra o curso de Mestrado em Ciéncias da Educacdo - area de especializagdo em Educagéo e Diversidade Cultural.
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R. Rodrigo da Fonseca, 56, 20 — 1250 Lisboa

Tel. (01) 3879124/3863375 Fax (01) 3863221.

Instituto Superior de Estudos Interculturais e Transdisciplinares/Almada
Via Répida da Caparica

Quinta da Arreinela de Cima - Pragal - 2800 Almada

Tel. (01) 2956107 Fax (01) 2940483

Ministra o curso de Licenciatura em Ciéncias da Comunicacdo e Desenvolvimento Intercultural.
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Tel. (01) 8464055 Fax (01) 8409628 E-mail: sos.racismo@imagine.pt

Edita Boletim SOS Racismo.

Universidade Aberta

Centro de Estudos das Migragdes e das Rela¢des Interculturais

Palacio Ceia, Rua da Escola Politécnica, 147 — 1250 Lisboa

Tel. (01) 3972334 Fax (01) 39733296 E-mail: mbrt@univ-ab.pt

Ministra o curso de Mestrado em Relagdes Interculturais.

Universidade Cat6lica Portuguesa

Faculdade de Ciéncias Humanas - Departamento de Ciéncias Psicopedagdgicas
Palma de Cima - 1600 Lishoa

Tel. (01) 7214000 Fax. (01) 7271700

Ministra o curso de Mestrado em Ciéncias da Educacgéo - area de especializacdo em Educacdo Intercultural.

Internacionais

Center for Multicultural Education

EUA: University of Washington, College of Education, 110 Miller, Box 353600, Seattle, Washington 98195-3600, , USA

Tel. 00-1-206/543-3386 Fax 00-1-206/543-8439 E-mail jbanks@u.washington.edu.

CERES - Centre for Education in Racial Equality in Scotland

Escdcia: Chatteris Floor 2 Rm 19, Moray House Institute of Education, Holyrood Road, Edinburgh EH8 8AX, Scotland

Tel. 00-44-131/557 6371 Fax 44-131/557 4962 E-mail: ceres@mhie.ac.uk

CERES na INTERNET: www.mhie.ac.uk/~ceres/index.html

CITE - Council for Intercultural Teacher Education

EUA: Brad West, Michigan State University, 116-S Erickson hall. East Lansing, MI 48824, USA

Tel. 00-1-517/353-0628.

Educational Materials & Service Center

EUA: 144 Railroad Avenue, Suite 107, Edmonds, WA 98020, USA

Tel. 00-1-206/775-3582

Edita a newsletter Multicultural Leader (trimestral).

Intercultural Education and Teacher Education

Holanda: ATEE (Association for Teacher Education in Europe) - SWG (Standing Working Group) 5

Edita a newsletter Network News (lo nimero: Dezembro 1991).

Erik De Vreede (editor): Menno van Coehoornstraat 3, NL-9801 EW ZUIDHORN, Nederland. Tel. 00-31-50/636613
Fax. 31-50/636614 E-mail: e.de.vreede@ppsw.rug.nl

IDRA - Intercultural Development Research Association

EUA: 5835 Callaghan Road, Suite 350, San Antonio, TX 78228-1190, USA

Tel. 00-1-210/684-8180 Fax 1-210/684-5389

Tem como destinatarios potenciais a comunidade Hispanica.e como objectivo a «educagdo dos imigrantes recentes».

Edita IDRA Newsletter.

IATE - International Association for Intercultural Education

Suécia: c/o Lars Stensborg, Képmangatan 7, S-151 71 Sddertédlje, Sweden

Tel./Fax 00-1-46/8-550 100 81 E-mail: iaie@]lix.oxbacksskolan.se
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IAIE é uma organizacgdo independente de profissionais (mais de 450 associados) interessados no desenvolvimento e
implementacdo da educacéo intercultural.

Edita European Journal oflIntercultural Studies, distribuido pela Carfax, com o apoio da Comissdo Europeia.

MERC - Multicultural Education Resources Centre

Inglaterra: c/o Denbigh Junior School, Denbigh Road, Luton LU3 INS Luton 507757.

NAME - National Association for Multicultural Education

EUA: Arlington, VA 703/243-4525, USA

Edita a newsletter NAME News e a revista Multicultural Education (trimestral; 1° ndmero: Summer 1993):

Caddo Gap Press - 3145 Geary Boulevard, Suite 275, San Francisco, California 94118; Tel. 00-1-415/750-9978.

SIETAR - International Society for Intercultural Education, Training and Research

EUA: 1505 Twenty-second Street, N.W., Washington, DC 20037, USA

Tel. 00-1-202/296-4710 Fax 1-202/296-4714.

Edita a newsletter Communiqué e The InternationalJournal of Intercultural Relations (trimestral).
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